Das Studium in der ehemaligen DDR

Ein Beitrag zur Diskussion vm die Studienzeitverkiirzung

Dirk Schmeling

In der Diskussion {iber die Studienzeitverkiirzung sind in der letzten
Zeit immer wieder Vergleiche zum Hochschulsystem der ehemaligen
DDR gezogen worden. Um die sich darauf bezichende Diskussion
zu versachlichen und zu effektivieren sollen im folgenden Beitrag dic
lar das Studium vnd die Studienzeiten relevanten Studienbedingun-
gen in der DDR skizziert werden. Dabei wird vorwiegend eine struk-
turelle Analyse vorgenommen, die von fachrichtungsspezifischen
oder oOrtlichen Unterschieden abstrahiert.

Abschlieiend wird ein kurzer Einblick in die Ergebnisse ciner Leip-
ziger Studie zur Studienmotivation und Interessenlage von Studen-
ten in der ¢hemaligen DDR gegeben.
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Anliegen dieses Uberblickes ist eine Zusammenfassung und kurze Beschrei-
bung der exiernen und internen Studienbedingungen, die in der DDR im
Vergleich zur Bundesrepublik zu kilrzeren Studienzeiten und geringeren
Abbruchquoten gefiihrt haben. Dabei wird voraussgesetzt, dab die soziodko-
nomischen Hintergriinde des in der DDR installierten Hochschulsystems be-
kannt sind und bei einer eventuellen Diskussion permanent beachtet werden.
Auf diesc Weise kann und muf} eine immer wieder zu beobachtende Extrem-
pauschalisierung verhindert werden, die verkennt, daB eine Diskussion tiber
cinzelne Elemente sich nur dann lohnen kann, wenn man ihre gesell-
schaftspolitische Verflechtung differenziert einzuordnen versteht.

Auf die Verdnderungen innerhalb des Hochschulsystems seit Bestehen der
DDR wird nicht eingegangen; die folgende Darsteliung bezieht sich nur auf
den Zeitraum der achtziger Jahre.

1 Das Studium in der DDR im Uberblick

[Das Hochschulwesen in der DDR und damit auch die Zusammensetzung der
Studiecrenden weist einige entscheidende Unterschiede zu den Studierenden
in den alten Bundeslindern auf, Anders als in den alten Bundeslindern war
die Entwicklung der StudentInnenzahlen in der DDR stagnierend. Die Ge-
samtzahl der Studentlnnen im Direkt(Prisenz-)studium lag scit 1970 zwi-
schen 100.000 und 111.000". Davon waren durchschnittlich 50 bis 52 % Stu-
dentinnen (Alte Bundeslinder: 39 %), dic voriibergehende Spitze des Anteils
der Studentinnen lag 1975 bei 55 %,

Etwa 20.000 - 25.000 StudentInnen begannen jedes Jahr ein Fernstudium, Da
diese Gruppe von itrem Alter, jhrer Qualifikation und ihren individuellen
Studienbedingungen nicht mit DirektstudentInnen vergleichbar war, wird sic
in der folgenden Betrachtung ausgenommen. Ebenso ausgenommen sind aus-
lindische Studierende.

Seit 1975 wurden jéhrlich zwischen 26.000 und 27.000 Neuzulassungen zum
Studium an den 55" Hochschulen und Universititen vergeben. Die Zahl der
Studienberechtigten pro Jahr lag zwischen 30.000 und 35.000. Damit lag die
Studicnanfdngerquote eines Altersjahrganges zwischen 11,5 % (1980) und
13,6 % (1989).

Diese und die folgenden statistischen Angaben wurden zusammengestellt aus; BMBW
{Hrsg.), Grund- und Strukturdaten 1990/91. Bonn 1990, S. 354 - 379, und HIS Ergebnis-
spiegel. Hannover 1990, S. 457 - 480.

Stand von 1989, ohne kirehliche und militdrische Hochschulen,
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Einc Analyse der sozialen Herkunft der Studierenden ist auf Grund der sehr
speziellen Klassifizierungen in der DDR nur schwer moglich. Die offizielle
Einstufung erfolgte nach einer von 1 bis 8 gehenden Skala mit folgender
Einteilung: 1 = Arbeiter, 2 = Genossenschaftsbauer (LPG), 3 = Angestell-
ter, 4 = Handwerker in PGH (Produktionsgenossenschaft des Handwerks),
5 = Intelligenz, 6 = Selbstidndiger, 7 = Sonstige und 8 = Produktionsarbei-
ter. Anzufiigen ist, dafl Kinder von Angehérigen der bewaffneten Organe
(z.B. von Offizieren der Volkspolizei bzw. der NVA) oder von hauptamtli-
chen Funktiondren der SED (den sog. Parteiarbeitern) der Gruppe 1 zu-
geordnet wurden.

Da diese Klassifizierungen mehrfachen Anderungen unterworfen waren, lie-
fern sie kein hinreichendes Mittel zur sozialstrukturellen Bestimmung der
StudentInnenschaft. Aus der Analyse der Bildungsherkunft 1Bt sich aller-
dings soviel sagen, daB in den letzten Jahren der Anteil der Kinder von
Facharbeitern deutlich zugunsten der Kinder von Eltern mit Hochschulab-
schluf3 zurlickgegangen ist (1977: 24 % der Viter, 4% der Miitter mit Hoch-
schulabschiufl; 1990: 47 % bzw. 23 %). Somit war ein deutlicher Trend zur
Selbstrekrutierung der Akademiker zu verzeichnen.

Die technischen Wissenschaften (besonders Elektroingenieurwesen, Maschi-
neningicurwesen) waren mit durchschnittlich 33 bis 37 % die quantitativ
starksten Studienfachrichtungen, gefolgt von den padagogischen Studienrich-
tungen (21-25 %), den Wirtschaftswissenschaften (11-12 %) und der Medizin
(7-9 %).

2 Stndienzugang

Der Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung war in der DDR iiber meh-
rere Bildungswege moglich. Der quantitativ stirkste Zugang erfolgte Gber die
Abiturstufen der "Erweiterten Oberschulen” (EOS) (1989 49,5 9%) und iiber
die Berufsausbildung mit Abitur (1989 29,6 %). Weitere Moglichkeiten be-
standen in der Ausbildung an Spezialschulen, Volkshochschulen oder in-
nerhalb eines "Vorkurses fiir junge Facharbeiter",

Beim Studienzugang iiber die EOS war es ublich, sich Anfang des 12. Schui-
jahres mit dem Zeugnis der 11. Klasse zum Studium an den jeweiligen Hoch-
schulen zu bewerben. Im Regelfall erfubr der Bewerber im Dezember/Januar
des laufenden Schuljahres, ob scine Bewerbung positiv ausgefallen ist, Damit
hatte er im Falle ¢iner Ablehnung die Chance auf eine erncute Bewerbung,
entweder im gleichen Fachgebiet an einer anderen Einrichtung oder in einer
anderen Disziplin (mogliche Ausweichrichtungen wurden dem betreffenden
Bewerber mit seinem Ablehnungsschreiben mitgeteilt). Es bestand natiirlich
auch die Moglichkeit, sich erst cinige Jahre nach dem Abitur fir ein Stu-
dium zu bewerben. Bei ménnlichen Studienbewerbern lag vor dem Beginn
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des Studiums in der Regel dic Armeezeit, so daf diese sich fiir ein Studium
18 bzw. 36 Monate im voraus bewarben,

Nominell stand jedem Abiturienten ein Studienplatz zur Verfiigung, die
individuell gewinschie Studienrichtung war aber nicht garantiert. Da in
vielen Fachrichtungen cin Uberangebot an Bewerbungen vorlag, gleichzeitig
in weniger attraktiven Studienrichtungen eine entsprechende Mangellage,
wurden in der Regel mit abgelehnten Studienbewerbern sogenannte Umlen-
kungsmaBnahmen durchgefiihrt,

Die Praxis der Umlenkung ergabd sich, wie bekant, aus der Tatsache, daB in
der DDR die akademische Ausbildung zentral geplant wurde. Entsprechend
dem geplanten geselischaftlichen Bedarf stand fiir jede Studienrichtung nur
cine bestimmie Anzahl von Studienplitzen zur Verfigung, Ein Uberangebot
an Absolventen in bestimmten Ausbildungsrichtungen sollte damit verhin-
dert werden (dies betraf insbesondere solche Bereiche wie Medizin, Psycho-
logie, Journalistik usw.), ebenso ein Unterangebot in weniger attraktiven
Fachrichtungen. Um einen entsprechenden Auspgleich zu erreichen, wurden
von staatlicher Seite sogenannte Umienkungsgespriche mit Bewerbern fir
bereits gesdttigle Studiengéinge bzw. Hochschuleinrichtungen gefiihrt, in
denen auf andere Studienrichtungen orientiert wurde, Scit 1984 gab es zur
Optimicrung dieser Verfahrensweise einen vom Ministerium fiir Hoch- und
Fachschulwesenorganisierten zentralen "Bewerberaustausch”, der Umlenkun-
gen zwischen sdmtlichen Hochschuleinrichtungen der DDR zwar formell
weitgehend problemlos ermdglichte, die individuelle Problematik aus der
Sicht der Betroffenen jedoch oftmals eher verstirkte.

In unserem Zusammenhang ist dieser zentrale Planungseffekt insofern be-
deutsam, als damit auch ein MabBstab fir die Planung und Bereitstellung
entsprechender Ressourcen an den Hochschulen gegeben war, diese mit fixen
StudentInnenzahlen rechnen und planen konaten und die StudentInnen, be-
sonders di¢ ménnlichen, langfristig auf ihr Studium orientiert wurden,

Grundsétzlich ist zu beachten, daf in der DDR bereits die Aufnahme cines
Studiums in jedem Fall eine Arbeitsplatzgarantic nach erfolgreichem Ab-
schluf} mit sich brachte. So spielte die Frage nach einem eventuellen Markt-
wert von Abschliissen, nach nominellen Berufsqualifikationen - gerade in ge-
scllschaftswissenschaftlichen Bereichen - eine untergeordnete Rolle. Wichti-
ger bei der Studienfachwahi war die Frage nach interessanten bzw, den per-
sonlichen Neigungen am ehesten entsprechenden Ausbildungsinhalten.
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3 Das Studium als "gesellschaftlicher Auftrag"

In der DDR wurde das Studium in der Regel als berufsqualifizierende MaB-
nahme verstanden und entsprechend bewertet. Fiir die einzelnen Fachrich-
tungen und Abschliisse lagen detaillierte Anforderungs- und Priifungskatalo-
ge vor, so daB cine freie Auswahl von Haupt- und Nebenfichern nicht mog-
lich war. Was in welchem Zeitraum zu studieren war, wurde auf der Grund-
lage der AbschluBanforderungen festgeschrieben und war verbindlich.

Aus dieser Verbindlichkeit der Studienanforderungen ergab sich auch die
relativ hohe Verbindlichkeit des Studienplanes,

Die Griinde fiir diese Verfahrensweise lagen in der Tatsache, daB ein Hoch-
schulstudium in der DDR offiziell nicht als Privatsache des Studierenden,
sondern als ein "gesellschaftlicher Aufirag" verstanden wurde.

Erfillite der Student die Anforderungen dieses "gesellschaftlichen Auftrages”
nicht oder nur in ungeniigendem MaBe, mufte er mit entsprechenden Sank-
tionen bis zur Exmatrikulation rechnen. Die Hauptanforderungen wurden
durch die semesterweise anstehenden Priifungen gesetzt, die demzufolge
einen erheblichen Einflufl auf den Studienablauf ausiibien.

Diese eben angesprochene formale Reglementierung darf allerdings nicht
iber die vielen vorhandenen Freirdume in der inhaltlichen Gestaltung des
Studiums hinwegtiuschen. Wie spéter noch zu zeigen sein wird, hatten be-
sonders hochbegabte StudentInnen cinige Moglichkeiten, individuelle Inter-
essen Zzu berlicksichtigen,

Zum Verstandnis des Studiums als "geselischaftlicher Auftrag” gehdric auch
die sogenannte "Absolventenvermittiung”, die von den jeweiligen Fachrich-
tungen selbst durchgefithrt wurde, Dabei wurde gegen Ende des Studiums in
Absprachen mit den jeweiligen Ministerien, den Betrieben und anderen Pla-
nungsorganen ein Katalog von zu besetztenden Stellen erstellt und mit den
Absolventen cin individuelles Vermittlungsgespréch gefithrt, indem sich der
Absolvent fiir eine der angebotenen Stelien entscheiden musie. Eine vollige
Ablchnung der von der Sektion angebotenen Stellen war formell nicht mog-
lich, jeder Hochschulabsolvent war verpflichtet, fiir mindestens drei Jahre
eine Arbeil enisprechend dem "gesellschaftlichen Bedarf* aufzunehmen. In
der Regel wurde bei der Absolventenvermittlung nach dem Leistungsprinzip
vorgegangen, d.h. die besten StudentInnen wurden zuerst mit dem Stellenka-
talog konfrontiert, hatten die grofite Auswahl und konnten sich fiir die at-
traktivsten Plétze enischeiden. Selbstverstindlich wurde auch diese Regelung
mit den vielfdltigsten Methoden durchichert und unterlaufen. So war 2.5,
eine Wohnung in einer bestimmten Gegend zumeist ein ausreichender
Grund, dort auch cine Arbeitsstelle zu fordern. Beriicksichtigung bei der
Stellenvermittlung fanden soziale Hirtefdlle (Pllegebediirftigkeit der Eltern,
Kinder), die familiéire Situation (Arbeitsstelle des Partners), besondere Inter-
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essen und Qualifikationen usw. In vielen Fillen wurde von den Studentinnen
auch schon vorher Kontakt zur spéteren Arbeitsstelle gesucht, die wiederum
mit einer entsprechenden Anforderung itber den offizicllen Weg der Ver-
mittlung auf die gewollten Absolventen orienticren konnte. In den tiberwie-
gendsten Fillen wurde von der staatlichen Leitung versucht, mit den Ab-
solventen eine ¢invernehmliche Losung zu treffen, zu harten Auseinander-
setzungen kam es nur im Ausnahmefall.

4 Die Prisfongen

Die Festlegung des konkreten zeitlichen Prifungsablaufes lag in den Hénden
der Hochschule; in der Regel wurden am Ende jedes Semesters zwei soge-
nannte Priifungswochen eingeplant, in denen durchschnittlich drei bis sieben
Priifungen zu absolvieren waren. Das Beantragen individueller Priifungs-
termine durch die Studentinnen war fiir den Normaifall nicht vorgesehen.
Die Zulassung zu den Prufungen erfolgie nur, wenn aus dem vorangegan-
genen Semester keine Priifungsleistungen mehr ausstanden. Die Teilnahme
an den Priffungen zu den vorgegebenen Terminen war verbindlich, jedes
unentschuldigie Fehlen gleichbedeutend mit dem Nichibestehen der Priffung.
Da der konkrete Priifungsablauf von den Hochschulen variabel gestaltet
werden konnte, ist im folgenden nur eine beispielhafte Darstellung, bezogen
auf die Leipziger Universitdt, moglich.

Die schriftlichen Pritfungen fanden in der Regel als zwei- bis dreistiindige
Klausuren statt. Die miindlichen Priifungen, die in den meisten Fachrichtun-
gen dominierten, dauerten in der Regel 20 bis 30 Minuten, wobei dem Priif-
ling keine Vorbereitungszeit zur Verfiigong stand.

Die Priffungskommission bestand im Normalfall aus dem fiir die Veranstal-
tung verantwortlichen Hochschullehrer, dessen Assistenten (Seminarleiter)
und cinem durch die Seminargruppe gew#hlten studentischen Vertreter, der
durch den Hochschullehrer, den Vorsitzenden der Prifungskommission,
nicht abgelehnt werden konnte. Die Teilnahme eines studentischen Beisitzers
wurde von den Hochschullehrern im allgemeinen als positiv bewertet.
Dieser erfullte mehrere Funktionen: Zum cinen war er/sie der Interessen-
vertreter der StudentInnen innerhalb der Prifungsveranstaltung, der die
Gleichrangigkeit der Bedingungen und Priifungsfragen kontrollierte, zum an-
deren war ¢r auch befugt, Vorschitige zur Bewertung der Prifungsleistung zu
machen. Wie weit dabei sein Spiclraum reichte, hing im wesentlichen von
dem prifenden Hochschullehrer ab. Wichtig war aber, daff durch den Stu-
dentInnenvertreter etwaige, sich aus moglichen persénlichen Miiverhiltnis-
sen zwischen Hochschullehrer und Student ergebende Ungerechtigkeiten in
der Bewertung auf ein Minimum begrenzt werden konnten.
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Der inhaltliche Ablauf der miindlichen Prifungen wurde durch den jewei-
ligen Hochschullehrer bestimmt. Im Regelfall gab er eine Hauptfrage vor,
itber die der zu Priifende sicben bis zehn Minuten zu referieren hatte. An-
schiiefiend wurden entweder zum gleichen Gebiel oder zu anderen Teilgebie-
ten des Kurses Fragen gestellt. An diesem zweiten Teil der Prifung konnten
sich sowohl der Assistent als auch der studentische Vertreter mit eigenen
Fragen beteiligen.

Bei ciner nichtbestandenen Priffung hatten die StudentInnen die Mdglich-
keit, innerhalb von drei Monaten die Priifung zu wiederholen. Wurde die
Wiederholungspriifung ebenfalls nicht bestanden, hatten die StudentInnen
das Recht, eine zweite Wiederholungspriifung bei der Sektionsleitung zu be-
antragen. Dieser Antrag mufite von der eigenen Seminargruppe und dem
"Seminargruppenberater” befiirwortet werden, was in der Regel geschah.
Wurde dieser Antrag abgelehnt oder auch die zweite Wiederholungsprifung
nicht bestanden, erfolgle dic Exmatrikulation (in Ausnahmefillen auch dic
Riickstufung in ein niedrigeres Semester). Die Ergebnisse der Haupt- und
Abschluipriifungen erschienen auf dem "Zeugnis itber den Hochschulab-
schluf}" (Diplomzeugnis).

Diese schuléhnliche Priifungsstruktur machte eine Verlingerung des Studi-
ums durch Riickstufungen nur in Ausnahmefillen méglich. Schwerwiegende
individuelle Schwierigkeiten (Todestdlle in der Familie, langandaucrnde
Krankheiten bzw. langandauernde Krankheiten der Kinder oder Schwanger-
schaften) waren hauptsichliche Griinde fir eine Riickstufung. Studierenden
Frauen mit Kindern wurden in den meisten Fillen generell Sonderkonditio-
nen gewdhrt. Sie konnten in vielen Féllen aul ¢ine grofzigige Unterstiitzung
bei Studienzeitverlingerungen usw. vertrauen.

5 Der Kern der Stodienorganisation: die Seminargruppe

Als unverzichtbarer, die Sozialisation der StudentInnen prégender Faktor des
Studiums in der DDR muf dic Seminargruppe angesehen werden.

Die Seminargruppe war das grundlegende Strukturelement des Studinms an
den Hoch- und Fachschulen der DDR. Da im Prinzip alle DDR-StudentIn-
nen in Seminargruppen organisiert waren, war sie sowoh! Basis aller studen-
tischen als auch Bezugspunkt aller hochschulpolitischen Aktivitidten.
Diese Strukiurierung war neben der vorherrschenden ideologischen Orientie-
rung auf Kollektivitdt cine direkte Foige der verbindlichen Studicnpline, die
cine stabile Organisationsstruktur, dem Schuisystem dhnlich, verlangten,
Formal bedeutete dies, daB jeder Studierende von Beginn an in eine Gruppe
integriert wurde, die bis Studienende relativ stabil blieb und fiir den jeweili-
gen individuellen Studienablauf zumeist von erheblicher Bedeutung war. Die
Zusammensetzung der Gruppe wurde von der Hochschul- bzw. Sektionslei-
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tung vor Beginn des Studiums festgelegt, ein individueller Wechsel war zwar
moglich, kam aber nur selten vor. Di¢ Zusammenstellung der Seminargrup-
pen erfolgte vorwiegend nach sozialstrukturellen und leistungsmaigen Ge-
sichtspunkien. Angestrebt wurde eine relative Ausgeglichenheit, basierend
auf den Abiturnoten, von leistungsstirkeren und leistungsschwéicheren Stu-
dentInnen.

Die GroBe der Seminargruppen war 6rtlich und fachrichtungsspezifisch sehr
differenziert, in der Regel lag sie zwischen 15 und 25 Studentinnen. Neben
der vorrangigen Bedeutung der Seminargruppe als "Klassenverband", in dem
gemeinsam Lehrveranstaltungen besucht und durchgefithrt wurden, gab es
de facto keine studentische Angelegenheit, die nicht im Rahmen der
Seminargruppe besprochen bzw. geregelt wurde, Die Bedeutung der Gruppe
wurde dadurch verstdrkt, daff sich sdmiliche an den Hochschulen aktive
gesellschaftliche Organisationen (SED, FDJ, Gesellschaft fir Deutsch-
Sowijetische Freundschaft, Gesellschaft fur Sport und Technik) auf der
Seminargruppenstruktur aufbauten. Diese Funktionsvielfalt bewirkte eine
starke Anbindung des cinzelnen Studenten an die Gruppe und umgekehrt
einen hohen Einfluf der Gruppenatmosphire auf das individuelle Wohlbe-
finden. Konflikte innerhalb der Gruppe hatten Auswirkungen auf fast alle
Bereiche des studentischen Lebens: von der Seminargestaltung iiber einzelne
Aspekte der Studienmotivation bis hin zu politischen Aktivitdten und zur
Freizeitgestaltung,

Dic Aufnahme in die Gruppe bewirkte eine oft als sehr angenchm empfun-
dene Hilfe bei studentischen Problemen. Besonders der Studienanfang stellte
sich durch diese Struktur als weitgehend unkompliziert dar. In der Studien-
cingangsphase, in der ¢ine erhebliche individuelle Umstellung erforderlich
ist, bewies die Gruppenstruktur uniibersehbare Vorteile. Gegenseitige Hilfe
und Unterstitzung sowic Informationsfliisse hatten von Beginn an ¢ine feste
strukturelle Basis. Bestehende Integrationsschwierigkeiten konnten durch die
Gruppenarbeit, den engeren Kontakt der "Betroffenen” weitgehend und rela-
tiv schnell iiberwunden werden. Hinzu kam, daf} zumeist jede Seminargruppe
von einem wissenschaftlichen Mitarbeiter der Fachrichtung und/oder von
Studentinnen aus hoheren Semstern organisatorisch und fachlich betreut
wurde. Diese Regelung der "festen Ansprechpartner”, sowohl von Seiten der
Fachrichtung zum Betreuer oder zur Seminargruppe als auch von Seiten der
einzelnen StudentInnen tiber den Betreuer oder die Gruppe verhinderte in
der Studiencingangsphase Informationsverluste bzw. Defizite und organi-
satorische Integrationsprobleme,

Elemente dieser Betreuungsleistung in der Studieneingangsphase finden sich
in den in einigen Bundesldndern durchgefiihrien Tutorienprogrammen
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wieder'. Angesichts der oben beschricbenen durchweg positiven Erfahrungen
wire ein Fortsetzung bzw. ein Ausbau dieser Programme unbedingt zu
begriilen.

Auchbei gemeinsamen Pritfungsvorbereitungen, der Bewdltigung komplizier-
ter Studienphasen oder Konflikten mit den Lehrkriften bewihrte sich die
Gruppe. Bs ist nicht ibertricben zu sagen, daB die Seminargruppe von vielen
ais eine Art zweite Familie betrachtet wurde, besonders von StudentInnen,
die weitab von ihrem Heimatort studierten,

Fine wichtige Verstdrkung der "Familicnersatzfunktion" erhielt die Semi-
nargruppe durch eine an den Fachrichtungen orientierte Internatsbelegung,
Da in der DDR alle StudentInnen, die nicht am Studienort wohnten, An-
spruch auf einen Interpaisplatz hatten, verfiglen die jeweiligen Fach-
richtungen zumeist Gber eigene Kontingente von Internatsplitzen, oft
innerhalb eines Gebidudes. So gab es in den meisten Stédten mehrere aus-
schlieBlich fachspezifisch belegte Internate. Zum gemcinsamen Studicren
kam damit auch das gemeinsame Wohnen.

Aus der internen Universalfunktionalitit der Gruppe ergab sich selbst-
verstindlich auch eine externe: Wurden einerseits durch die Gruppe in-
dividuelle studentische Angelegenheiten nach auBen vertreten und durch-
gesetzt, so war sie andererseits auch fiir die Durchsetzung von Mallnahmen,
die von auflen offiziell an sic herangetragen wurden, verantwortlich.

Eine besondere Bedeutung hatte dic Gruppe als Interessenvertretung der
StudentInnen gegeniiber der staatlichen Leitung, zB. in der Auseinander-
setzung tiber die strukturelle und inhalliche Gestaltung des Studicnablaufes.
Hierbei konnte eine geschlossen auftretende Gruppe sehr viel mehr bewir-
ken als individuelle Kritik cines Einzelnen.

Setzt man zu den bereits angefithrien Beispielen die Tatsache hinzu, daf3
innerhalb der Gruppe auch die vielfdltigsten Freizeitaktivitdten, wie ge-
meinsame  Kino- und Theaterbesuche, Ausfliige, Parties usw. statifanden,
wird verstindlich, warum sich sehr rasch eine relativ avsgeprégle "Grup-
penidentitdt" herausbildete, welche das individuelle studentische Leben
weitreichend beeinflufite.

Wichtig ist die Beachtung der Gruppenstruktur auch bei der Bewertung der
im Vergleich zu den alten Lindern geringeren Abbruchquote: Da indivi-
duelle Studienprobleme sich meist auf das Gruppenklima auswirkten, die
Gruppe in vielen Fillen auch ein starkes Solidargefiihl fir Problemfille
entwickelte oder durch den offenen bzw. auch inoffizicllen "Wettbewerbs-
druck" zu diesem gezwungen wurde, kam es zu einem starken Unlerstit-

i Vgt. Schindler, Gétz, Tutorienprogramm an der Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen,

In: Beitriige zur Hochschulforschung 4/1988, 8. 533 - 558,
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zungseffekt fir leistungsschwiichere StudentInnen. Ihnen wurde vor allem vor
Priifungen entsprechende Aufmerksamkeit gewidmet,

Das soziale Klima des Gruppenverbandes als WertmaBstab und Identifika-
tionsobjekt bewirkte hiufig die Herausbildung einer gegenseitigen "Ver-
antwortlichkeit” (Teamdenken). Dies wurde von aulen verstirkt durch eine
héufig betonte "kollektive Verantwortung der Gruppe fir den Einzelnen®,

Obwohl von dieser Gruppenstruktur natiirlich auch nachteilige Wirkungen
ausgingen, die dic Einschriankung individueller Studienfreiheiten mit sich
brachten, den StudentInnen eine Vielzahl von Verpflichtungen auferlegten
und das Studienverhalten des Einzelnen kontrollierbarer machten, ist von
DDR-Studentinnen zu keiner Zeit die Forderung nach Abschaffung dieser
Organisationsstrukiur erhoben worden,

Um Milverstindnissen vorzubeugen sei hier angefigt, daB die eben be-
schriebenen Tendenzen natiirlich von Hochschule zu Hochschule und Fach-
richtung zu Fachrichtung differierten und auch individuell unterschiedlich
bewertet wurden. Dies kann jedoch bei cinem allgemeinen Uberblick wie
diesem kaum Beachtung finden.

6  Betrenungsrelationen und Betreuungsleistungen

Eine besonders zu beachtende Studienbedingung war die relativ giinstige
Betreungsrelation an den DDR-Hochschulen (Ausnahme: Medizin, siche un-
ten).

In der DDR betrug 1989 die Relation Studierende je wissenschaftliches
Personal 4,3 und je Hochschullehrer 22,0. Unter Beriicksichtigung der
bildungsékonomisch relevanten Unterschiede im Vergleich des Hochschul-
wesens DDR - Bundesrepublik Deutschland und der daraus abgeleiteten um-
bewerteten Studierenden- und Personalbestinde ergibt sich eine mit den
Gegebenheiten in den alten Léndern vergleichbare Relationskennziffer
Studicrende je wissenschaltliches Personal von 11,8',

Allein daraus 148t sich aber cine eventuelle Betreyungsleistung noch nicht
ablesen. Wie oben schon beschrieben ist zu beachten, daB in der Regel far
jede Seminargruppe cin wissenschaftlicher Assistent des jeweiligen
Fachbereiches die Funktion des sogenannten "Seminargruppenberaters”
zugewiesen bekam. Dies bedeutete eine umfassende Betreuung der Seminar-
gruppe, vor allem in den ersten Studienwochen. Die Seminargruppenberater
wurden in der Regel bei allen wichtigen, die Seminargruppe oder eines ihrer

! Burkhardt, Anke; Scherer, Doris, Personal an Hochschulen in den neuen Bundeslindern.

In: Beitriige zur Hochschulforschung 3/91, S. 209,
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Mitglieder betreffenden Fragen sowohl von der Gruppe selbst, als auch von
der staatlichen Leitung hinzugezogen.

Das konkrete Verhdlinis zwischen Lehrkraft und Student war von Fall zu
Fall sehr unterschiedlich. Die schnelle und relativ intensive Einbindung der
Studentlnnen in die Forschung bewirkte in viclen Féllen einen schr engen
Umgang mit den Hochschullehrern (Siche Abschnitt "Studium und For-
schung"). Ebenso wichtig wie die inhaltliche war dic sehr cflektive
verwaltungsméBige Betreuung. Diese erfolgte, abhiingig von der Grofie der
Hochschuleinrichtungen, zumeist innerhalb der einzelnen Sektionen durch
die sogenannten "Studienabteilungen'. Sdmtliche das Studium betreffende
Angelegenheiten wurden in und iiber dicse Abteilung geregelt: Stipendien-
zahlungen, Internatsplatz, Priffungstermine und Priffungskontrolle, Versi-
cherungsfragen, Regelungen im Krankheitsfall, eventuelle Studienzeitver-
lingerungen in besonderen Fillen, die Ausgabe der Studienpline bis zur
eventuellen Vermittlung von Arbeitsplétzen fiir Studienabbrecher bzw. Ab-
solventen.

Da diese Verwaltungsstellen in der Regel den einzelnen Sektionen zuge-
ordnet waren, konnte eine fachspezifische und sehr individuelle Betreuung
der damit iberschaubaren StudentInnenzahlen erfolgen. Die Studienablei-
lung war fir die einzelnen Studentlnnen in der Regel der wichtigste An-
sprechpartner und entlastete ihn von den meisten organisationsspezifischen
und verwaltungstechnischen Aufgaben.

Auch die Funktion der Absolventenvermittlung wurde von der Studienabiei-
lung wahrgenommen.

Eine Ausnahmestellung bei dieser Betrachtung nimmt aufgrund ihrer hohen
StudentInnenzahlen die Fachrichtung Medizin ein. Durch eine "geplante"
Uberbelegungsquote von bis zu 100 % als Folge einer unverhéltnismiig
hohen leistungsbedingten Abbruchquote bis zu 50 % nach dem vierten Se-
mester (Physikum) waren in dieser Fachrichtung eine weniger ausgepréigte
Betrenungsleistung und ein deutlich geringeres Solidargefithl in der Gruppe
zu verzeichnen,

7  Studivm und Forschung

Forschungsorientiertes Studium besal} in der DDR einen relativ hohen Stel-
lenwert und wurde offiziell gefordert und gefordert. Schon frithzeitig wurde
auf ein von den StudentInnen zu bearbeitendes Forschungsthema orientiert,
spatestens mit dem Abschiufl des Grundstudiums vollzog sich zumeist die
Einbindung der StudentInnen in cine kleinere Forschungsgruppe. In vielen
Fachrichtungen gliederten sich diese Forschungsgruppen in die sogenannten
Oberseminare. Diese Oberseminare wurden von Professoren oder ausgewiihl-
ten Dozenten geleitet und bildeten den strukturellen Kern der studentischen
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Forschungsarbeit. Bei der Einschreibung in die Oberseminare konnten die
Studentinnen zwischen breit gestreuten Themengebicten wihlen und sich
ausgewihlten Lehrkrifien zuwenden. Auch von seiten der Lehrkriifie bestand
hiulig ein starkes Interesse an studentischer Einbezichung in ihre For-
schungsarbeil.

Mit der Entscheidung fiir eine bestimmte Forschungsrichtung und dic even-
tuelle Einschreibung in das entsprechende Oberseminar war zumeist die the-
matische Ausrichtung der Diplomarbeiten verbunden, die hiufig
abschlieBende Forschungsberichie darstellten. Dadurch fand eine sich #iber
mehrere Semester fortsetzende kontinuierliche Forschungsarbeit statt, die
gleichzeitig langfristige Vorbereitung auf das Diplpmverfahren war. Fiir die
Durchfithrung und inhaltliche Gestaltung der Forschungstitigkeit bzw. der
Oberseminare gab es keine verbindlichen Vorgaben, sie lag in der alleinigen
Verantwortung der Lchrkraft.

Die im Studicnplan vorgesehenen zeitlichen Freirdume fiir diese For-
schungstitigkeit waren beachtlich und konten im Rahmen der ab Milte der
80er Jahre eingefiihrien "Bestenforderung” durch sogenannte "individuelle
Studienpldne" weiter erhoht werden. Im wesentlichen hing die Qualitdt und
der Ertrag dieser Forschungsarbeiten von den Fihigkeiten und dem Engage-
ment der beteiligten StudentInnen und Lehrkrifie ab.

Diese Forschungszuwendung im Hauptstudium mit der damit verbundenen
individuellen Schwerpunkisetzung durch die Studentlnnen machie einen
betréchtlichen Teil des Qualifikationsprofils eines Absolventen aus und
erfordert eine differenzierende Bewertung nominell gleicher Studienab-
schliisse entsprechend dem Forschungsthema,

Durch den hohen Anteil der Arbeit in den neu zusammengesetzien kleineren
Gruppen der Oberseminare und der dadurch spéitestens ab dem sechsten Se-
mester einsetzenden Spezialisicrung und Individualisierung des Studiums
schwichte sich die Bedeutung der Seminargruppe ab, ohne grundsétzlich ihre
Basisfunktionalitét zu verlieren.

Wegen der unginstigen Literatur- und Materiallage war bei einer an-
spruchsvollen Forschungstitigkeit ein hohes MaB an Improvisation, Aus-
daver und Flexibilitdt gefragl, aus der sich auch ein entsprechender wis-
senschaftlicher Arbeitsstil entwickelie,

8 Materielle Bedingungen: soziale Absicherung, Stipendien, Unterkunft

Seit 1981 wurden alle (1951 - 1980 zwischen 84 % und 88 %) Studicrenden
im Direktsudium staatlich gefordert. Das monatliche Grundstipendium
betrug 200,- Mark, von denen fir Internatsbewohner automatisch 10,- Mark
Monatsmiete (warm, einschlieflich Bettwiische) cinbehalten wurden. Alle
Zeitsoldaten (mind. 36 Monate) hatten Anspruch auf ¢in erhdhtes Grund-
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stipendium von 350,- Mark, Die StudentInnen waren beitragsfrei kranken-
versichert; die Studienzeiten warden bei erfolgreichem Abschiuf als Renten-
bemessungszeiten anerkannt.

Die Stipendien waren nicht zuriickzuzahlen,

Fir StudentInnen galten einige finanzielle Vergiinstigungen:

Samtliche Eintrittspreise und 6ffentlichen Tarife waren mindestens auf 50 %
reduziert, fitr Zugfahrten zwischen dem Heimat- und Studienort galt eine
75%ige Reduzierung des Fahrpreises (z.B. Magdeburg - Leipzig, 120 km,
Schnellzug: 5,40 Mark).

Durch das FDDJ-eigene Reisebiiro "Jugendtourist” konnten Reisen fiir 40 bis
60 % des normalen Reisepreises gebucht werden.

Die Mensapreise waren ebenfalls reduziert, ein warmes Mittagessen kostete
(0,80 Mark.

Trotzdem erfolgte in vielen Fillen eine finanzielle Unterstiitzung durch die
Eltern. Zumeist wurde das den Eltern gezahlte monatliche "Kindergeld” in
Hohe von 50,- Mark fir zum Haushait gehorende Kinder, die sich noch in
der Ausbildung befanden, an die Studentinnen weitergereicht.

Bir Studentinnen mit Kind(ern) wurde ein Kindergeld in Héhe von 100,-
Mark fiir das erste, 150,- Mark fiir das zweite und 200,- Mark fiir das dritte
Kind gezahlt.

Auierdem wurde ab dem dritten Semester ein Leistungsstipendium in Ab-
stufungen von 50,- 100,- und 150,- Mark fiir besonders herausragende Stu-
dicnleistungen vergeben.

Nach einer Studie des Zentralinstitutes fiir Jugendforschung Leipzig' betrug
das durchschnitliche monatliche Einkommen der Studierenden in der DDR
1989 389,- Mark. Das war etwa ein Drittel des durchschnittlichen
Monatsverdienstes in der DDR.

Ein "Jobben" neben dem Studium innerhalb des Semesters war nur in vom
Studicndirektor genchmigten seltenen Ausnahmefillen mdglich.

Eine Méglichkeit der finanziellen Aufbesserung ergab sich im Prinzip nur
durch die Teilnahme am sogenannten "Studentensommer” in der Semester-
pause (August-Scptember), Zumeist wurde der betriebliche Einsatz der
StudentInnen in den Sommermonaten direkt von der Universitit organisiert,
in den ersten zwei Studienjahren war der Einsatz hiufig verbindlich
vorgegeben. Ausgenommen von der verbindlichen Teilnahme am "Studenten-
sommer” waren auf jeden Fall Studentinnen mit Kind. In vielen Fillen
verband sich mit dem Arbeitseinsatz ein internationales Jugendaustausch-
programm, so daB z.B. ¢in GroBiteil der StudentInnen der Leipziger Univer-
sitdt das "Sommersemester” in Polen, Ungarn bzw. der UdSSR verbrachten.

' Quelie: Siehe FuBnote Abschniti 9.
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Die Verdienstmoglichkeiten differierten etwa zwischen 600,- und 1000,-
Mark.

Jeder Direkistudent hatte Anspruch auf einen Internatsplatz, wenn er
mindestens 50 km vom Studicnort entfernt wohnte. Diese Regelung erfor-
derte zwingend eine Beschrinkung der Studienzulassung entsprechend den
vorhandenen Internatsplitzen (Anzahl der Wohnheimplitze in den letzten
10 Jahren: 95.000 - 100.00).

1989 waren knapp 72 % aller Studierenden in Wohnheimen untergebracht.
13 % der Studierenden wohnten bei den Eltern und Verwandten, 9 % in der
eigenen Wohnung, 3 % zur Untermiete und 2 % in Wohngemeinschaften.
In vielen Fillen waren die Internatsbedingungen nicht besonders giinstig, vor
allem die hohe Zimmerbelegungsrate wurde von vielen StudentInnen be-
Klagt. 1989 gab es nur etwa 2 % Einzel- und 32 % Zweibettzimmer. Die
iberwicgende Zahl der Studentinnen wohnte in Drei- (26 %), Vier- (34 %)
oder Finfbettzimmern (5 %). Es wurde jedoch angestrebt, den Studierenden
in hoheren Semestern Zimmer mit geringeren Belegungsraten zur Verfilgung
zu stellen. Allerdings sind auch hier wiederum die offiziellen Zahlen etwas
trigerisch, da sich im Laufe des Studiums viele StudentInnen eine andere
Unterkunft suchten (bei Freunden/Freundinnen, Verwandien, Bekannten
usw.), ihre Wohnheimplitze offizicl jedoch behiclten. So kam es vor, daf} ein
mit vier StudentInnen belegtes Zimmer tatséichlich nur von zwei bewohnt
wurde. Da das Selbststudium groBtenteils in den Bibliotheken stattfand (viele
Besténde trugen Prisenzcharakter, Kopiermaglichkeiten gab es im Prinzip
keine) und die Quote der Wochenendheimfahrer sehr grofl war (in den er-
sten Semestern 80 bis 90 95), waren die "Wohnfunktionen" des Internats-
zimmers etwas eingeschriinkt, so daB bei einer Zimmerbelegung unter drei
Personen eine erhebliche Benachteiligung von den StudentInnen zumeist
nicht empfunden wurde. Auch das Internatsleben insgesamt wurde von den
StudentInnen Gberwicgend als positiv bewertet.

9 Zur Studienmotivation

In diesem Aufsatz wurde zundchst nur der strukturelle Aspekt des Studiums
in der DDR hervorgehoben, Auf individuelie studienspezifische Beweggriin-
de/Motivationen wurde bisher nicht eingegangen. Um jedoch das Gesamtver-
standnis zu verbessern und die Interpretationsfahigkeit zu erhdhen, soll im
folgenden cin kurzer statistischer Einblick in die Motvationsstruktur von
DDR-StudentInnen gegeben werden. Diese Ubersicht spricht fiir sich und
bedarf kaum weiterer Erlduterungen. Vorausgeschickt sei lediglich, daB die
Studienmotivation in der DDR weniger karriere- als interessenorientiert war,
da eine Karriere in den wenigsten Fillen vom "richtigen” Studium abhing,

396



Zur Studienmotivation der DDR-StudentInnen im Frithjahr 1989 *)

Item Sedeutung in %
grof mit- | ge-

tel ring

Umfangreiches Wissen auf vielen Gebieten 74 24 2

erwerben

Flr andere Menschen dazusein, auch wenn &2 16 2

ich selbst auf etwas verzichten mup

Schipferisch sein, Neues ausdenken, 48 33 19

etwas erfinden

Mich voll und ganz fiir den Sozialis- 36 37 27

mus einsetzen

Auf meinem Fachgebiet sténdig auf der Hohe 75 20 4

Wissenschaftlicher Erkenntnisse zu sein

In der Arbeit fberdurchschnittliches 39 42 19

leisten

Auf einem wissenschaftlich-technischen 28 27 39

Gebiet arbeiten

Auf geistig-kulturellem Gebiet aktiv sein 57 28 14

Kinder haben 89 7 3

In der Arbeit zu den Tlichtigen zu gehéren 73 22 5

Alles, was das Leben bietet, in vollen zi- 44 36 20

gen geniefen - man lebt nur einmal

Chne groRe Anstrengungen ein angenchmenes 9 26 65

Leben fihren

GriBeren persdnlichen Besitz erwerben 20 32 48

(Grundstlck, teures Auto, Haus)

Viele Reisen unternehmen 81 16 3

.

Auszug aus der Studentenintervallsiudie “Student ‘89" des Zentralinstituts fir
Jugendforschung. Durchgefiihrt im Frithjahr 1989 mit Studentinnen in folgenden Stidien:
Leipzig, Berlin, Jena, Rostock, Berlin, Dresden, Karl-Marx-Stadt, Wismar, Mittweida und
Potsdam. Befragt wurden Studentlnnen des ersten bis finflen Studienjahres der
Sektionen/Tachbereiche Physik, Chemie, Medizin, Veterinirmedizin, Tierproduktion,
Lehrer (fiir Physik/Mathematik, Deutsh/Englisch, Musik, Kunst), Wirtschaftswissenschaften
(Rechnungsfithrung und Statistik, Arbeitsorganisation, Politische Okonomie), Soziologie,
Philosophie, Geschichte und Wissenschaftlicher Kommunismus.
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Fragen zor Tiitigkeit nach Abschluf des Studiums:

Angaben in %
Item
ja viel- nein
{eicht i

e T 2414 = |

Auf wissenschaftlichem Gebiet 30 33 37

tédtig werden wollen

In der Praxis des studierten 75 18 7

Berufes tédtig werden wollen

In Leitungsfunktionen tdtig 21 39 40

werden wollen

10 Schiufy

Studieren in der DDR konnte man auch als Fortsetzung der Schulbildung
auf hoherem Niveau bezeichnen. Wie weit diese Umschreibung allerdings
weiterhilft ist fraglich und wohl in erster Linie davon abhéingig, wie hoch der
jeweilige Leser Schulbildung bewertet. Fest steht beim internationalen Rund-
blick, eine "Verschulung" des Studiums kann nicht als ein Spezifikum der
DDR gelten und hat positive wie negative Auswirkungen.

In der DDR erfolgte auch im Studium, wie im gesamten gesellschaftlichen
System, der Austausch von Freiheiten gegen Sicherheiten. Studieren war
keine Privatsache, sondern ein gesellschaftliches Privileg, Das Studium wurde
aus staatlichen Mitteln bezahlt und damit auch staatlich kontrolliert. Eine
andere als diese Herangehensweise war in einem ¢konomisch so defizitdren
System nicht denkbar. Zudem konnte die Hochschulbildung als gesellschaft-
liche Fithrungskriftebildung schon aus Selbsterhaltungsgriinden nicht dem
Alleingang iiberlassen bleiben.

Relativ kurze und feste Studienzeiten hatten aus dkonomischen und poli-
tischen Gritnden hohe Prioritéit und wurden mit staatlichen MaBnahmen ge-
{Brdert bzw. durchgesetzt:

1. Ein stark begrenzter Hochschulzugang, der allerdings schon tiber den

Zugang zum Abitur eingeschrinkt wurde, fihrte zu niedrigen Stu-
dentInnenzahlen und damit zu optimalen Betreuungsrelationen.
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2. Die starke Verschulung des Studiums und feste Priifungstermine
verhinderten ein Abweichen von der Regelstudienzeit.

3. Die Einbindung in eine Seminargruppe sorgte dafiir, daB gerade Lei-
stungsschwichere mitgezogen wurden. AuBerdem erfiillte die Gruppe
teilweise eine "Familienersatzfunktion” und verhinderte Zeitverluste
durch Orientierungsschwierigkeiten in der Studieneingangsphase.

4. Bestimmte "Problemgruppen”, wic Studentinnen mit Kindern, erhielten
besondere Unterstiitzung, so daB auBeruniversitdre Faktoren als Griinde
fur Studienzeitverlingerungen moglichst auszuschlieBen waren,

5. Weder Wohnungssuche noch Jobben war fiir die Studierenden ein The-
ma; die soziale und finanzielle Absicherung war durch das Stipendium
gegeben, so daB sie sich sofort und sehr viel stirker auf das Studium
konzentrieren konnten.

6. Eine unmittelbare und fachspezifische organisatorische Betrenung
entlastete die Studentlnnen weitgehend von verwaltungstechnischen
Aufwand.

7. Alle Studierenden hatten bei erfolgreichem AbschluB eine Arbeits-
platzgarantic und waren somit cher bereit, sich der "Studiendisziplin”
unterzuordnen,

Nun ist staatliche Reglementierung nicht per se negativ und damit ad
absolutum zu verwerfen. Vielmehr wire zu fragen, wo staatliche Einmi-
schung dem Individuum (zeitliche?) Freirdume schaffen bzw. individuelie
Probleme bewiltigbarer machen kann oder wo im Gegensatz dazu nicht
mehr hinnehmbare Beschrénkungen erfolgen.

Fur solche Fragestellungen ist die Betrachtung des Hochschulsystems der
DDR mit Sicherheit gewinnbringend. Fiir dic Diskussion tiber Studienzeit-
verkiirzungen in den alten Lindern sollte klar geworden sein, daB kirzere
Studienzeiten nur um den Preis stérkerer Reglementierungen und hoherer
Ausgaben zu bekommen sind. Damit ist nicht gesagt, daB auf eine Reihe von
inhaltlichen MaBnahmen (z.B. die Reduzierung von Studieninhalten) ver-
zichtet werden kann,
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