Studenten und Berufskarriere:
Studium = Karrierevorbereitung?

Gotz Schindler
Johannes-Jirgen Mcister

Der folgende Beitrag geht der Frage nach, ob und in welchem Umfang
Studenten ihr Studium als Vorbereitung aufl eine berufliche Karriere
betrachlen. Zundchst wird dargestellt, welche Bedeutung Beruf und
Karriere fiir Studenten seit den 80cr Jahren haben und wie wichtig Kar-
riere-Gesichtspunkte fiir unterschiedliche Studentengruppen sind. Am
Beispicel zweier Studenten werden die Zusammenhdnge zwischen Karrie-
re- und Berufszielen einerseils und anderen Lebenszielen von Studenten
aufgezeigl, Der Beitrag kommt zu dem Ergebnis, daB sowoh] Studien-
fachwahl als auch Studienstrategien in der Regel von mehreren Studien-
ziclen und nicht nur von cinem einzigen geprigt sind. Dies ist auch der
Fall, wenn dem Studium eine karricrevorbereitende Funktion zuge-
schrieben wird, Auflerdem wird deutlich, daff in der Kombination von
Studienzielen in der Regel durchaus Berufsziele, dagegen weniger hiufig
Karrieregesichtspunkte enthalten sind. Schlieflich wird aufgezeigt, daB
das Ausmal, zu dem Studienfachwah! und Studienstrategien von Berufs-
ziclen und Karrieregesichispunkten der Studenten bestimmt werden,
zwar auch von der Situation des Arbeitsmarktes filr Akademiker beein-
fluBt wird, dafy dicse aber keineswegs "voll durchschldgt.
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1  Studienziele und "Karriere"

Studenten’ konnen mit ihrem Studium ganz unterschiedliche Ziele verbin-
den, von denen in der Studienwirklichkeit meistens mehrere gleichzeitig
verfolgt werden?’

- Interesse an der Forschung (Wissenschaftsorientierung),

= Interesse an den Fachinhalten, am Erwerb von Wissen im gewdhlien
Studienfach (Fachorientierung),

- Erwerb einer guten Berufsausbildung durch das Studiuvm (Berufsorien-
tierung),

- Priffungen bestehen, einen guten Studienabschlufl machen (Priifungs-
orientierung),

- Studium als Bildungserlebnis (Personlichkeitshildung),

- Studium als Vorbereitung fiir ¢in menschenwiirdigeres Leben ohne Kar-
riere- und sonstige Zwinge (alternative Orientierung).

Folpt man dieser Systematik, kommt der Begriff "Karriere" nur einmal vor,
und auch das nur mit negativem Vorzeichen, Andererseits darf man nicht
tibersehen, dalt auch ein Studium, das diesen Zielen - dem als letztes ge-
nansten ausgenommen - folgt, einer "beruflichen Karriere" durchaus for-
derlich sein kann.

Wir sollten uns jedoch zunichst einmal kiar machen, was mit "Karriere"
eigentlich gemeint ist. Im Etymologischen Worterbuch des Duden, 1963,
heifit es unter dem Stichwort "Karriere™; "(erfolgreiche) Laufbahn. Im 19.
Jahrhundert aus [rz. carricre "Rennbahn”, "Laufbahn" entlehnt.”

Der Begriff "Laufbahn" kann also offensichtlich "wertfrei”, d.h. im Sinne
einer bloflen Abfolge von beruflichen Positionen, verwendet werden. Er kann
aber auch ausdriicklich, und dann in Verbindung mit "erfolgreich”, ¢ine
berufliche Entwicklung benennen, die positiv bewertet wird und erwiinscht
ist. Interessant ist, daB auch diese engere Definition bereits in den SOer
Jahren bevorzugt wurde und daf sich diese Form letztlich durchgesetzt hat.
Denn schon im Grofen Brockhaus, Ausgabe 1955, heifit es natirlich zu-

In diesem Beitrag wird bei Begriffen, die Minner und Frauen gleichermafen bezeichnen,
die weibliche Form nicht getrennt aufgefiihrt.

Vgl. dazu Portele G.; Huber, L..: Hochschule und Persénlichkeitsentwicklung. In: Bnzyklo-
pédie Erziehungswissenschaft, Bd. 10, hrsg. von Ludwig Huber, Stuttgart 1983, S. 106 ff,
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ndchst: "Karriere (frz.) voller Lauf, auch Laufbahn; beim Pferd Renngalopp®,
aber dann nur noch: "K. machen, schnell vorwiriskommen."

Gingzlich auf das Karrieremachen beschrinkt sich Meyers GroBes Taschenle-
xikon, Ausgabe 1990, Nach dem unvermeidlichen Hinweis auf die "Renn-
bahn" heifit es: "Abfolge der verschiedenen Stationen eines sozialen (beruf-
lichen) Aufstiegs."

Das Auribut "erfolgreich” muB gar nicht mehr hinzugefiigt werden, und
cingeklammert wie im Etymologischen Worterbuch mufd es schon gar nicht
stehen. "Karriere" meint also nach allgemein akzepticrier Auflassung sozialen
und beruflichen Aufstieg. Und in diesem Sinn soll der Begriff im folgenden
zunfichst einmal verwendet werden,

2 Studenten: Ziele im Studium

Die Frage ist nun, ob Studenten das auch so schen: Karriere ist gleichbedeu-
tend mit sozialem und beruflichem Aufstieg, der ihnen durch das Studium
erdffnet werden soll. Zunéchst wollen wir darstellen, welche Bedeutung
Beruf und Karriere fur die Studenien seit den 80er Jahren haben (Abschn.
2.1). Zweitens gehen wir der Frage nach, wie wichtig Karriere-Gesichtspunk-
te far unterschiedliche Studentengruppen sind (Abschn. 2.2). In Abschn. 3
zeigen wir an zwei konkreten Beispiclen Zusammenhinge zwischen Karriere-
und Berufszielen und anderen Lebensziclen von Studenten auf,

2.1 Studenten in den achtziger Jahren

Im Laufe der 80er Jahre haben fir die Studenten nach deren eigener Auf-
fassung sowohl hohes Einkommen wie auch ein sicherer Arbeitsplatz nach
dem Abschlufi des Studiums an Bedeutung gewonnen. Auberdem sind die
Vorstellungen Gber spitere Tatigkeitsbereiche {lexibler geworden, z.B. stre-
ben immer mehr Universitéitsabsolventen cine Tétigkeit als Selbstindige und
in der Privatwirtschaft an, besonders befihigte Studenten cine Tétigkeit in
der Forschung, wihrend eine Lehrtitigkeit nur eine untergeordnete Rolle
spielt. Geschlechtsspezifische Unterschiede sind dabei kaum zu beobachten.
Diese Entwicklungen sind zum einen auf gewandelte berufliche Vorsteliun-
gen, zum anderen aufverdnderte Beschiftigungschancen zuriickzufithren. Die
Studenten reagicren auf die jeweilige Arbeitsmarkisituation zwar "ausge-
sprochen flexibel”, geben aber ihre langfristigen "fachlichen und qualitativen
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Anspriiche" an die Berufstitigkeit nicht auf.'! Dies zeigt sich unter anderem
daran, daf Karrieregesichispunkte (Fiuhrungsposition, Einkommenschancen)
unfer allen Studienmotiven an letzter Stelle rangieren, wihrend Fachinter-
essen, Entfaltung der eigenen Begabung und Fihigkeiten sowie Berufsinter-
esse als die wichtigsten Studienmotive genann! werden.”

Ein weiteres Beispiel fiir dic grofic Bedeutung des Fachinteresses: Als die
Chancen fiir Absolventen des Lehramtsstudiums auf eine Beschiftigung im
Schuldienst sanken, gingen die Studentenzahlen in den Lehramisstudiengin-
gen zwar zurick, demgegeniiber stiegen die Zahlen in den Diplom-, vor
allem in den Magister-Studiengingen, wihrend trotzdem weitgehend diesel-
ben Ficher gewidhlt wurden.

Andererseits hdlt sich seit 1983 relativ konstant die Auffassung (bei etwa
drei Vierteln der Studenten), Hochschulabsolventen seien von ilirer Ausbil-
dung her besser geeignet, Fithrungspositionen in Wirtschaft, Verwaltung und
Politik zu iibernchmen, Die meisien Studenten erheben damit gleichzeitig
den Anspruch aul eine verantwortungsvolle Fihrungsposition. Diese Aspekie
werden von Studenten der Rechis- und Wirtschaftswissenschaften stirker
betont als von Studenten der Sozial-, Sprach- und Kulturwissenschalien,
Letztere betonen dagegen stirker die Kompetenzen von Hochschulabsolven-
ten in den Bereichen Aufkldrung und Kritik.*

Falit man die cinzelnen Befunde zusammen, so LBt sich feststellen: Auf der
cinen Seite ist bei den Studierenden das Fachinteresse stark ausgepragt, auf
der anderen Seite ist ein, allerdings schwiicher ausgeprigies, Karricrebewufit-
sein vorhanden,

2.2 Studenten in den neunziger Jahren

Im folgenden wenden wir uns den Fragen zu, wie Studenten gegenwdértig ihr
Studium im Hinblick auf ¢ine berufliche Zukunfi oder Karriere sehen, ob

Bargel, T,; Framhein, G.; Peisert, [1,; Sandberger, 1.-U.: Studienerfahrungen und studenti-
sche Orientierungen. Drei Erbebungen zur Studiensituation an Universititen und Fach-
hochschuten in den Wintersemestern 1982/83, 1984/85 und 1986/87. Kurzfassung {Reihe
Bildung Wissenschalt - Aktuell 4/89, hrsgg. vom Bundesminister fiir Bildung und Wissen-
schaft), Bonn 1989, 8. 39,

T Ebd., S 72
5 Ebd, S. 40,
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die Befunde der achtziger Jahre noch Gitltigkeit haben und inwicweit Berufs-
und Karriereziele mit anderen Ziclen verknipft sind, die Studenten mit
einem Studium erreichen wollen. Hierzu werden zum einen Aussagen von
rd. 100 Studienanfingern des WS 1990/91 an der Universitit Regensburg
iiber di¢ Ziele ihres Studiums herangezogen.! Zum anderen stiitzen wir uns
auf Ergebnisse einer Untersuchung Gber hochbegabte Studenten an deut-
schen Universitdten.”

Im Hinblick auf Studien-, Berufs- und Karriereorientierungen fillt zunichst
einmal auf, daB zu Studiecnbeginn bei der Mehrzahl der Studenten die
Orientierung auf ihr Studienfach hin erheblich stirker ausgeprigt ist als dic
Orienticrung auf eine spétere berufliche Tétigkeit oder Berufskarriere. Etwas
mehr als zwei Dritte!’ fiilhlen sich ihrem Studienfach fest verbunden, einem/-
ihrem kinftigen Beruf dagegen nur etwas mehr als die Hilfte der Probanden.
Bezicht man die Aussagen von besonders begabten Studenten mit ein, so
zeigt sich, daf selbst Studenten in fortgeschrittenen Semestern bzw. im Pro-
motionsstudium den Gedanken an eine berufliche Tétigkeit oder gar an eine
Berufskarriere vorerst noch ausklammern; trotz bevorstehender Promotion
sind sie noch unentschlossen. Trotzdem betonen sie, dab besonders Begabte
Verantwortung in der Gesellschaft und Fiihrungspositionen in allen Lebens-
bereichen dbernchmen sollien; insofern unterscheiden sie sich nicht von
ihren Kommilitonen in den achtziger Jahren. Ebenfalls etwas mehr als die

Das Bayerische Staatsinstitut {iir Hochsehullorschung wnd Hochschulplaneng fiihirt gegen-
wiirtig dort eine qualitative Lingsschnitt-Untersuchung fiber das Zustandekommen und die
Bewitlligung von Studienprobiemen bei Studierenden in vier Fichern durch (Betriebswirt-
schaftslelire, Germanistik, Medizin, Physik). Die Ergebnisse sind nieht reprisentativ im
statistischen Sinne, es kann aber davon ausgegangen werden, daf sie zumindest fiir die ein-
bezogenen icher exemplarisch sind. Die erste Verdifentlichung befaBt sich mit den ersten
beiden Fachsemestern: Schindler, G.; Schiiller, J.: Die Studiencingangsphase. Studierende
an der Universitit Regensburg im ersten und zweilen Fachsemester. Bayerische Hoch-
schulforschung Monographien: Neue Folge Bd, 33, Miinchen 1993,

Anhand qualitativer Interviews mit Hochschullehrern und besonders befihigien Studieren-
den warden in einem  Forschungsprojekt  Fragen der Selektion wnd  Férderung
Hochbegabter im Rahmen des bestehenden Mochschulsystems, das Problem besonderer
Iihigkeiten und Begabungen sowic dic Notwendigkeit der Brrichtung von Elite-Hoch-
schulen erdriert. Die Ergebnisse dieser Studic sind verdifentlicht in der Reihe Monogra-
phien des Bayerischen Staatsinstituts fir Hochschullorschung und Hoehschulplanung:
Meister, I.-1.; Linge-Soppa R.: Hochbegabte an deutschen Universitéten, Probleme und
Chancen ihrer Férderung, Bayerische Hochsehulforschung Monographien: Neue Folge Bd,
32, Miinchen 1992,

Die hier referierten Ergebnisse der Fragebogen-Erhebung beriehen sich jeweils auf die
Positionen 1 und 2 ciner sechsstufigen Skala.
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Hiilfte der Probanden stimmen der Aussage zu, das Studivm ermégliche es,
spéter beruflich Karriere zu machen. Hier geht es also nicht um den Karrie-
rewunsch, sondern nur um die Mdéglichkeit einer Karriere.

Dabei zeigen sich deutliche Unterschiede zwischen den Fichern. Die Karrie-
remdplichkeiten werden - wie nicht anders zu erwarten - von vier Fiinfteln
der Studienanfinger der Betrichswirtschaftslehre positiv eingeschatzt, die
Orienticrung auf Studienfach und Beruf hingegen ist bei ihnen unterdurch-
schrittlich ausgeprigt'. Bei den Medizinern dominieren’® deutlich die Stu-
dienverbundenheit und die Berufsverbundenheit, wihrend die Karriereet-
wartungen mit 62% einen durchschnittlichen Rang belegen, Immerhin noch
60% der Studienanlinger der Physik hegen hohe Karriereerwartungen, wei-
sen aber niedrigere Werte bei der Studien- und der Berufsverbundenheit
auf’. Die Studienanfinger der Germanistik schlieflich haben, wie nicht an-
ders zu erwarien, mil 9% die weitaus geringsten Karriereerwartungen, aber
den héchsten Wert bei der Studienverbundenheit und den zweithdchsten
Wert bei der Berufsverbundenheit®.

Auch die hochbegabten Studenten in der Betrichswirtschafislehre betonen
die finanziellen Interessen und Reize einer Position in der Wirtschaft stéirker
als wisscnschaftliche und fachlich-berufliche Interessen. Anders dagegen
erwarten hochbegabte Physiker Freiheit, Unabhingigkeit und Selbstindigkeit
in einer wissenschafilichen Tatigkeit. Ihr Streben geht nach einer Promotion
und - hiufiger als bei den anderen Fachrichtungen - nach einer Habilitation.
Hochbegabte Studenten der Germanistik wiederum mochten cbenso gerne
promovicren, aber ihr Berufsziel sehen sie dennoch cher auBerhalb der
Wissenschafl und Forschung,

Was verbirgt sich aber hinter dem Stellenwert des Studienfaches? Wird das
Studienfach nicht doch mehr als Instrument zur Karriereforderung denn zur
Persénlichkeisforderung geschen?

Dic Antwort ist relativ eindeutig. Im Zentrum steht bei den meisten Studien-
anfingern dic Bedeutung des Studiums allgemein und des gewéihlten Studien-
faches fur das personliche Leben. Dabei spiclen die Tatsache, iberhaupt

! mit 53% brw, 51%.
T mit 92% baw, 77%.
P mit 50% baw. 30%.
¥ mit 86% baw. G4%.
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studieren zu knnen, und das Ziel cines erfolgreichen Studienabschiusses fiir
mehr als neun Zehnted der Befragten eine wichtige Rolle. Lediglich Gesund-
heit, Freundschaften und der richlige Lebenspartner haben fiir noch mehr
Probanden eine grofiere Bedeutung, Hier zeigen sich keine Unterschiede zwi-
schen den Fichern.

Im Hinblick auf cine Berufstitigkeit, dic durch das Studium eréffnet werden
soll, sind ebenfalls mehr als ncun Zehntel der Meinung, es sei fiir sie bedeut-
sam, spiler eine interessante Arbeit zu haben; dagegen ist es nur fiir 50%
bedeutsam, spiter einen Beruf zu haben, der ihrer studierten Fachrichtung
entspricht.’ Lediglich knapp 30% halten es fiir bedeutsam, spiéter viel Geld
zu verdienen, wobei hier die Studienanfiinger der Betriebswirtschaftslehre im
Vergleich zu den anderen Fichern die Spitzenreiter sind.? Finanzielle Anrei-
z¢ und Moglichkeiten verlocken auch hochbegabte Studenten der Betriebs-
wirtschaftslehre cher als Hochbegabte anderer Fachrichtungen. Sie sehen
daher ihr Berufsziel weit hdufiger als die anderen in einer beruflichen Titig-
keil in der privaten Wirtschaft und speziell in der Industrie als in der Wis-
senschaft und Forschung und damit in einer postgradualen Weiterqualifizie-
rung, wie sie von Physikern - auch mit dem Ziel: Wirtschaft, Industrie - vor-
rangig anpestrebt wird.

Die grofie Bedeutung des Studiums fiir die personliche Entwicklung wird
unterstrichen durch die Erwartungen, die die Studienanfinger an ihr Studi-
um hatten, Mehr als zwei Drittel hoffen, an der Universitét ihre Personlich-
keit zu entwickeln und enge Kontakte zu Kommilitonen zu haben.” Zwar
belonen Hochbegabte, keine Schwicrigkeiten und Probleme mit Kommili-
tonen i Verlauf ihres Studinms gehabt zu haben, aber riickblickend unter-
streichen sie mehr den Schock, die Einsamkeit und Orientierungslosigkeit
zu Beginn ihres Studiums als die Erwartung neuer Kontakte zu anderen
Studenten. Thre Erwartungen waren vor allem auf umfassende Bildung, Parti-
zipation an Forschung und die Zugehdrigkeil zu ciner "elitiren Gemein-
schaft” gerichtet. Aber gerade diese Erwartungen sahen sie im Massenbetrieb
der Universitdt, der Anonymitit der Vorlesungen und Seminare und im
scheinbaren Desinteresse ihrer Lehrer entifduscht,

Wilrend bei den Studierenden der Medizin 77% dicse Angabe machen, sind es in BWL
und Germanistik gut 50% und bei den Studicrenden der Physik nur 30%.

54% i BWL., 23% baw. 20% in Medizin und Physik und nur 5% in Germanistik.

Abweichungen zwischen den Fichern gibt es nur bei den Studienanfingern der Germanistik
baw. der Medizin bei der Erwartung auf engere Kontakie: die ersigenannten erwarten diese
1 73%, letztere nur zu 54%,
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An zweiter Stelle stehen bei den Studienanfingern die Erwartungen im
Hinblick auf die Studieninhalte. Etwas mehr als die Hilfte hofft, im Studium
die Mdaglichkeit zu finden, sich mit Problemen zu beschiftigen, die iiber das
Studienfach hinausgehen.! Dafl dic Lehrveranstaltungen in ihrem Fach Fra-
gestellungen angrenzender Disziplinen cinbezichen, erwarten ebenfalls mehr
als 50%." Die Forderung der Allgemeinbildung erwarten nur etwa 40% der
Probanden von der Universitdt.’ Derartige, aufl Studieninhalte gerichtete,
Einstellungen wurden von den besonders Begabten weniger positiv als Er-
wartungen denn eher, rickblickend, negativ als Enttiuschungen aufgrund
ihrer Erfahrungen und daraus resultierend als Wunschvorstctlung an eine
bessere Betreuung und Ausbildung formuliert.

Deutlich niedriger sind bei den Studienanfingern dic Erwartungen an den
Umgang mit den Lehrkriiften. Ohne Unterschiede zwischen den Fichern
erwarten nur 16%, daf} die Dozenten aufgeschlossen sind fiir die Stdrken und
Interessen der Studenten. Erstaunlicherweise {iberwiegend zufrieden waren
besonders befidhigle Studenten mit ihren Kontakten zu Hochschullehrern
und Dozenten. Insbesondere Hochbegabte in den Fichern Physik und Get-
manistik hoben hervor, dal} sie jederzeit Kontakt zu einem Hochschullehrer
aufnehmen konnten, ohne nur auf die reguldren Sprechstunden angewiesen
zu sein. Vereinzelt wurde dabei unterstrichen, daB diese Kontakte sogar
telephonisch und auch an Wochenenden moglich seien. Ein Physiker meinte
dariiber hinaws, daB die Professoren sich freuen wiirden, wenn Studenten den
Kontakt mit ihnen suchten. Wesentlich reservierter und distanzierter sind in
dieser Hinsicht die Aussagen und Erfahrungen von Studicrenen der Betricbs-
wirtschafislehre. Sie finden cher und problemloser Aufmerksamkeit und
Interesse bei Vertretern des akademischen Mittelbaus als bei Professoren.
Diese hétten weniger Interesse und aullerdem, wie ciner gleichsam entschul-
digend hinzufiigte, "andere Verpilichtungen”. Vor allem besonders begabte
Studenten der Germanistik weisen ergéinzend darauf hin, dah das Interesse
und die Aufmerksamkeit der Professoren im Hauptstudium oder gar im
Umfeld eines Oberseminars leichter zu wecken sei als im Grundstudium.,
Dementsprechend hielt auch die Mehrheit der besonders begabten Proban-
den den perstnlichen Kontakt und das unmittelbare Interesse der Professo-

Wihrend dies bei den Studienanfingern der Medizin nur 39% sind, liegen die Angaben bei
den andeten Féchern bei 60%.

Und zwar bei den Studienanfingern der Betriebswirtschallslchre 44%, bei denen der Phystk
50% und in den beiden anderen Fichern 60%.

Und zwar mit deutlichem Unterschied zwischen den Fichern: 64% in Germanistik, 40%
in BWIL, 31% in Medizin und 20% in Physik.
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ren fiir den entscheidenden Aatrich ihrer wissenschaftlichen Forderung,
Entwicklung und Entfaltung.

Ebenfalls nur 16% der Studienanfinger erwarten, dafl die Lehrkrifte mit
thnen an gemeinsamen Forschungsprojekien arbeiten.' Diese Erwartung
bleibt auch fiir besonders befihigte Studenten, unabhingig von ihrem ge-
wiihlten Studienfach, in allen Phasen ihres Studiums ein unerfillies Deside-
rat. 14% meinen, daf sich zwischen ihnen und den Lehrkrifien eine ver-
trauensvolle Atmosphire entwickeln werde.” 13% vertreten die Auffassung,
dalB} dic Lehrkrifie ihre Stiarken und Interessen fordern werden.” Nur noch
3% glauben, daf dic Lehrkrifte sich fiir ihre Schwiichen interessieren wer-
den. Immerhin 15% der Studenten der Germanistik und 5% der Studien-
anfdnger im Fach Physik, aber kein Student in den beiden anderen Fichern
sind dieser Auffassung. Wenn also vom Studium die Forderung sozialer
Kontakie und der eigenen Entwicklung erwartet wird, dann bezicht sich
diese Erwartung explizit nicht auf die Lehrpersonen.

Als Zwischenbilanz konnen wir festhalten: Nicht nur {ir Studienanfinger
allgemein, sondern auch fiir besonders befihigie Studenten spielen ein mehr
oder minder breites Fachinteresse, die Entfaltung der eigenen Begabung, die
Forderung der personlichen Entwicklung und das Interesse an cinem be-
stimmten Beruf oder cinem breiten Tétigkeitsfeld als Studienmotive eine er-
heblich grofiere Rolle als das Interesse an einer beruflichen Karriere, "Die
Studienfachwahl ist in erster Linie eine Bildungsentscheidung, hinter der der
Wunsch steht, die hdufig bereits in der Schule entfalteten fachlichen Inter-
essen im Studium weiter zu verticfen. Die Situation am Arbeitsmarkt wird
durch diese bildungs- und studienbezogenen Motive gleichsam abgepufifert.
Eine fachliche Kehrtwendung allein wegen guter Berufsaussichien bleibt
daher bei den Studienberechtigten die Ausnahme.™ Dies dirfte auch der

iHier erreichen die Studicnanfinger der Medizin mit 23% den béchsten Wert, gelolgt von
20% der Studicnanfinger der Physik, wilrend die Stedienanfiinger der anderen beiden
Facher nur knapp iiber 10% liegen.

Bei den Studienantingern der Medizin erwarten dies immerhin 23%, von denen der Ger-
manistik hingegen nur 9%,

Wihrend nur 5% der Studienanfiinger der Physik dieser Meinung sind, duBern sich die
Studienanfiinger der anderen drei Fécher za ungefihr 15% i dieser Richtung.

Raeissert, R.: Auswirkungen des Arbeitsmarktes aul das Studienverhalten. In: Reitrdge zur
Hochschulferschung 3-1988, S, 401,
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Grund dafiir sein, daf} ficherspezifisch unterschiedliche Berufschancen sich
nicht stirker auf die Studienfachwahl auswirken.

Bei Studienbeginn spiclen allerdings noch zwei weitere Einflubfaktoren eine
Rolle, die hier noch erwihnt werden sollen: der mangelhafte Informations-
stand der Studienanfédnger (iber Studium und Studienmdglichkeiten sowie die
unklaren Signale der Arbeitgeber im Hinblick auf Qualifikationsprofile und
Qualifikationsbedarf. Dic Studicnanfinger sind bei der Studienfachwahl
iberwicgend schlecht informiert. Dariiber hinaus erfolgt die Studienwahlent-
scheidung "fiir wachsende Anteile der Erstimmatrikulierenden nicht gezielt
und ldngerfristig geplant..., sondern zunehmend eher diffus und kurzfristig."

Fiir die meisten Studienanfinger ist wichtigster "Fixpunk(" das Fach, fir das
sie sich schliefilich entschieden haben. Die Arbeitgeber sind allerdings in der
Regel nicht in der Lage, Orientierungshilfen zu geben, die sich tatsichlich
in Studienstrategien umsetzen lassen, mit denen dann die Chancen auf dem
Arbeitsmarkt verbessert werden konnten. Bekanntlich ist es nahezu unmog-
lich, fundierte Aussagen iiber die mittel- oder gar langfristigen Entwicklun-
gen und Verdnderungen der Berufs-, Titigkeits- oder Qualifikationsanforde-
rungen der Arbeits- und Berufswelt zu machen, an denen die Studenten sich
orientieren konnten. Dariiber hinaus wird "oft ein Widerspruch zwischen der
Forderung nach breiter, generalisierender, theoriebezogener Ausbildung und
verstirkter Praxisorientierung™ gesehen,

Versucht man zu rekonstruieren, wodurch die genannten Erwartungen zu-
stande gekommen sind, vor allem auch, wer die Ansprechpartner der Stu-
dienanfinger vor Studienbeginn waren, dann werden in den Interviews von

Kellermann, P.: Anomie und Segmentierung. Aspekle des Wandels im Zugang zu den
Hachschulen. In: Apgewandte Seozialforschung 1/1985, 8. 40,

Tessaring, M.: Anforderungen an cin modernes Hochschulsystem. Funktionalitit aus der
Sicht des Arbeitsmarktes. In: FU Berlin, Zentralinstitut {iir Sozialwissenschaitliche For-
schung, Forschungsschwerpunkt "Okonomische Theorie der Hochschule", Arbeitsheft 3:
Symposion "Haochschule im Spannungsfeld von externer Funktionalitit und innerer Ratio-
nalitde” (14.-16.11.1984), Berlin 1985, 8. 46. Wenn es Forderungen gibt, die sich unmittel-
bar auf die Inhaile des Studiums bezichen, dann werden sic von den Ziclen der Berufs-
fertigkeit und des Praxisbezugs abgeleitel. Dem liegt dann die Kritik zugrunde, Univer-
sitdten neiglen zu abstrakler Theoretisierung, bereiteten die Studierenden zu wenig auf
typische  Berufsaufgaben vor und ricbteten die  Studienpline zu  wenig auf
Verwendungssituationen im Erwerbsleben sus. Bs wird argumenticert, Ziet miisse es sein,
die Liicke zwischen der Theorie an den Universititen und der Praxis in den Unternehmen
zu schlieBen.
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etwa der Hilfte der Befragten die Eltern genannt. Das bedeutet entweder,
daf} das Studienfach von den Eltern vorgeschiagen wurde oder dall die Eltern
anfangs gegen das gewihlte Fach waren und die endgiiltige Entscheidung erst
in der Auseinandersetzung mit ihnen fiel. Informiert haben sich die Befrag-
ten dann beim Arbeitsamt, bei den Beratungsstellen der Universitit bzw. bei
der Fachschaft oder noch in der Schule. Insgesamt ist allerdings der Anteil
derjenigen, die vorher Informationen eingeholt haben, sehr gering.

Aus dieser manchmal zuféllig wirkenden Entscheidungs- und Informations-
situation wird auch in den Interviews mit den Studenten am Ende des ersten
Fachsemesters hinsichtlich ihrer Erwartungen cine cher diffuse Stimmungs-
lage deutlich. Hier waren die Interviewten, anders als beim Fragebogen, auf-
gefordert, von sich aus Erwartungen zu formulicren. Fast alle sagen zuniichst,
daB sie keine Erwartungen gehabt hitten, und erst beim Nachfragen werden
die Erwartungen auf mehr Freiheit in der Zeiteinteilung und in der Lebens-
gestaltung genannt. Die Hillfte nennt "viel Arbeit und StreB" als weitere
Erwartungen; nur eine Studentin hatte gedacht, daff das erste Semester
ruhiger angehen wiirde. Studienerwartungen sind alse durchaus vorhanden
- dies zeigen auch die Antworten im Fragebogen -, sie sind den Studenten
jedoch noch wenig bewubBt.

Selbst auf die Frage nach dem letztendlich ausschlaggebenden Grund fiir die
Studienfachwahl bestitigt sich die Beobachtung, daf Karrieregesichtspunkte
im Sinne cines beruflichen und sozialen Aufstiegs weder bei Studienbeginn
noch im Verlauf oder gegen Ende des Studiums, insgesamt gesehen, cine
iiberragende Rolle spiclen. Dabei zeigen sich in der Tendenz lediglich leichte
fachspezifische Unterschiede. Die Studenten der Medizin nennen hier - wie
aufgrund des hohen Anteils der als Arzie titigen Viter nicht anders zu
erwarten -, dal} sie helfen wollen oder schon immer Arzt werden wollten.
Eher an guten Berufsperspektiven interessiert sind - auch dies ist nichi
verwunderlich - die Studenten der Betriebswirtschafislehre: "Handel wird es
immer geben", Um sich fir cine Berufskarriere besonders {it zu machen,
streben besonders Beldhigte dieses Fachbereichs nach Abschlufl ihres Erst-
studiums noch eine Weiterqualifizierung an einer renommierten Einrichtung
im Ausland an, wenn ihnen nicht schon eine attraktive Position in der Wirt-
schaft sicher ist. Eine Promotion als mogliche oder erhoffte Verbesserung
ihrer Berufschancen ist dagegen kaum gefragt. Bei den Studenten der Physik
werden sowohl fachliche als auch berufliche Aspekie genannt. Eher unklar
bleiben demgegeniiber die Studienwahlgrinde bei den Studenten der Germa-
nistik. Bei ihnen liegt meistens ein Gemisch aus mehreren Gritnden vors:
cinerseits der Wunsch, einen neuen Lebensabschnitt zu beginnen, den man
{oft erstmals) selbst gestalten kann, und andererseits fachliche, aber auch
berufliche Motive,
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Karricremotive haben also zwar cinen Einflufl, aber nicht in allen Fichern.
Auflerdem stehen sie selbst bei den Studenten der Betricbswirtschafisichre
und Medizin und Physik zwar im Vordergrund, sind aber nicht ohne weiteres
dominicrend. D.h. Karrieremotive stchen bei den Fichern eher im Vorder-
grund, bei denen das Studium nach wie vor eine realistische Aussicht auf
einen problemlosen Berufseinstieg und gute Karrierechancen bictet.!

3  Beruf, Karriere - und sonst nichts?

Im vorhergehenden Abschnitt wurde mehrfach angedeutet, daB3 auf Beruf
und/oder Karriere ausgerichtete Studienzicle in der Regel verbunden sind
mit anderen Lebensziclen und dab es aufierdem offenbar auch Studenten
gibt, die mit ihrem Studium dberhaupt keine Karriereziele verbinden. Beide
Aspekle wollen wir nun am RBeispiel zweier Studenten® niiher betrachten.
Zweitens wollen wir zeigen, daft Berufs- und Karricreziele nicht immer sehr
klar umrissen und eher diffus sind, so daf} auch die Grenze zwischen beiden
nicht immer deutlich wird.

Der Student, iber den zuniichst berichtet werden soll, studiert im 14. Seme-
ster Germanistik an der Universitdt Miinchen. Sein Studienverhalten ist
durch sein wissenschafiliches Interesse an ecinem bestimmien fachlichen
Schwerpunkt sowie durch einige wenige Lehrpersonen bestimimnt, die ikin "re-
gelrecht faszinieren", Auch die Wahl! der Universitdt war vor allem durch die
Tatsache bestimmi, daf} das Angebot in diesem Schwerpunkt in Miinchen
erheblich besser und umfangreicher war als an der Universitiit, an der er zu-
néichst studiert hatte.

Sein Studieninteresse basiert auf einer Mischung aus wissenschaftlichem und
fachlichem Interesse. Hinzu kommt noch der Ehrgeiz, gute Noten zu bekom-
men, um spiiter promovieren zu kénnen, In den Lehrveranstaltungen gefillt
er sich in der Rolle des besser als seine Kommilitonen informierten Ge-
sprichspartners des Dozenten. Sein Ehrgeiz stcht im Zusammenhang mit der
Faszination, die von einzelnen Dozenten ausgeht, insbesondere in seinem
Schwerpunkt, Offensichtlich verstdrken Ehrgeiz und Faszination cinander.

Vgl dazu Reissert, Auswirkungen, a.a.0,, S. 403,

e Interviews, die hier herangezogen werden, wurden in den achtziger Jahren gefiihrt, Sie
werden hier nicht zitiert, um die Studiensituation in den achiziger Jahren aufzuzeigen, son-
dern um Zusammenhéinge zwischen verschiedenen Studienzielen exemplarisch zu verdeutli-
chen.



Aus dem schon zu Studienbeginn vorhandenen Interesse an der Literatur
ergaben sich zundchst Erwartungen an das Studium, die nicht auf den Stu-
dienschwerpunkt abzielien: "Ewwas iiber Gesellschaft, Geschichte, Kultur zu
crfahren, auch in grofierem Umfang Bildung, ganz bestimmt.” Diese Erwar-
tungen sind jedoch schnell enttiuscht worden. Der Student hat festgestellt,
dal} entsprechende Fragestellungen im Studium keinen Platz haben, da sich
die Literaturwissenschalft seines Erachtens als "historische Wissenschaft", als
Literaturgeschichte, versteht, Nachdem er gemerkt hatte, daf sich das Studi-
um auf die Beschiftigung mit der Literaturgeschichte beschriinkie, warf er
seine urspriinglichen Studienerwartungen sehr schnell iiber Bord: "Also, die
Wissenschaftlichkeit hat mich ganz schnell mehr interessiert als irgendwelche
Anfangszicle."

Dieses Interesse ist bei ihm mittlerweile so stark ausgeprigt, da auch scine
Uberlegungen iiber mogliche Berufszicle um eine wissenschaftliche Tétigkeit
kreisen. Thm ist klar, daB es fiir ¢inen Absolventen der Germanistik keinen
"festgeleglen Berufsweg” gibt, Er zicht eine Universitiitslaufbahn oder eine
Tdtigkeit im Medienbereich in Erwégung, Prioritdt hat fir ihn im Augen-
blick jedoch eine wissenschaltliche Tatigkeit an der Universitdt. Dies hat bei
ihm allerdings zu ciner gewissen Verunsicherung gefiihrt, weil er die Berufs-
aussichten in diesem Bereich als nicht besonders rosig einschétzt, Er konzen-
triert sich aber so stark auf dic Studieninhalte, daB er sich bisher mit Bewer-
bungen oder Stellenangeboten iiberhaupt noch nicht befaBt hat, so daB ihn
das Thema "Berufsaussichten" noch nicht verunsichert, Dazu trigt allerdings
in erheblichem Umfang die Tatsache bei, dafl er sich dieses Berufswunsches
doch nicht so sicher ist, wic es scinc Hinweise auf eine mogliche wissen-
schaftliche Tétigkeit zunédchst nahelegen. Zum cinen berichtet er iiber nega-
tive Beispiele von Lehrpersonen, die auBer ihrem Forschungsbereich iiber-
haupt keine Interessen mehr zu haben scheinen und fir die der Kontakt zu
den Studenten "mehr Spiclerei" ist. Diese Erfahrung wiirde ihn cher von
ciner wissenschafulichen Laufbahn abschrecken. Andererseits reizt ihn an
einer solchen Titigkeit die Perspektive, iiber scine Zeit selbst bestimmen
und die Arbeit selbst einteilen zu konnen,

Dieser Student steht als Beispiel fir Studenten, fiir die dic wissenschaftliche
Beschaftigung mit dem Studienfach und das Interesse an den Fachinhalien
den Mittelpunkt ihres Studiums bilden. Studenten mit diesen Studieninter-
essen leiten ihre Berufsziele von ihren inhaltlichen Studieninteressen ab,
wahrend Karrierezicle weniger relevant sind. Inhalte und Anforderungen in
bestimmten Tétigkeitsfeldern sind das Primére, Erfolgs- und Aufstiegschan-
cen sind dagegen sckundir,
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Das ist bei dem Studenten, der als zweites Beispiel dargestellt werden soll,
ganz anders. Er studiert Betriebswirtschaftslehre an der gleichen Universitit
wie der Student der Germanistik. Sein Entschluf} fiir ¢in betricbswirtschaftli-
ches Studium nach einem Studium im Ausland mit dem Schwerpunkt Volks-
wirtschaftslchre, das er mit einem B.A. abgeschlossen hat, war vornchmlich
geprégt durch die grofere Praxisorientierung des Studiengangs Betriebswirt-
schaftslehre und die damit verbundenen besseren Berufs- und Einkommens-
chancen gegeniiber cinem Studium der Volkswirtschaftslehre. Er betont,
gerade nach Abschiufl eines Volkswirtschafisstudiums sei ein Betricbswirt-
schaftsstudium "dann doch was Sichereres”.

Folglich ist sein Studienverhalten von seiner Abneigung pegen alles Theore-
tische, seiner Orientierung an vermuieten Berufschancen, von vielfiltigen,
allerdings sehr diffusen Berufsvorstellungen, dariiber hinaus aber auch von
der Riicksichtnahme auf bestimmte Priifungsmodalititen geprigt. Gleichzei-
tig legt er jedoch groffien Wert darauf, daB das Studium SpaB machen solle.
Als Studienschwerpunkte hat er "praktische" Bereiche der Betriebswirt-
schafislehre gewiihlt, weil er es nicht fiir sinnvoll hilf, sich mit den seiner
Meinung nach oft fiir die Praxis unbrauchbaren und "verbraucherfeindlichen”
Theorien zu beschiftigen, die in seinem Studienfach aufgestellt wiirden. Fiir
diese Einschitzung spielen Berufsfelder, die fiir ihn moglicherweise in Frage
kommen, eine grofie Rolle. So hat er sich beispiclsweise wegen der vermeint-
lich guten Arbeitsmarkichancen fir den Schwerpunkt Versicherungswirt-
schaft als "Sicherheitsgiirtel" entschieden, falls es mit der zwar nicht intensiv
angestrebten, aber doch nicht ginzlich ausgeschlossenen Promotion nicht
klappen sollte. Einen weiteren Schwerpunkt hat er gewdhlt, um nach einer
moglichen Promotion in diesem Bereich entweder wissenschaftlich tdtig zu
werden oder sich auf ein mégliches Engagement "in der Politik" vorzuberei-
ten. Der Wahl der Studienschwerpunkie liegen also unterschicdliche berufli-
che Vorstellungen zugrunde, tber deren Realititéitsgehalt er sich allerdings
ausschweigt. Wichtig sei ihm bei der Wahl der Schwerpunkte gewesen, daf
sie thm neben der Vorbereitung auf den Beruf auch SpaB bereiteten.

Bei der Wahi der Lehrveranstaltungen steht die Priifungsorientierung im
Vordergrund, Sie ist "strategisch begriindet”, und zwar, je nachdem, bei wel-
chem Professor er spiter in den einzelnen Fichern die Prisffung ablegen will.

Dennoch steht, insgesamt gesehen, die Orientierung an ciner - moglichst
crfolgreichen - Berufstitigkeit im Vordergrund. Beispiclsweise begrindet er
seine Promotionsabsicht nicht mit dem Interesse an bestimmten Fachinhal-
ten, sondern mit der chrzcugung, daf} der Doktortitel "mir doch ¢in wenig
Prestige geben wiirde". Aus seiner Beurteilung der Berufschancen resultiert
auch die Einstellung, daf} fiir ihn eine gute Abschlufinote nicht so wichtig ist.
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Er glaubt niimlich, eine gute Abschlufinote sei zwar cine gute Empfchlung,
im Grunde seien aber das perstnliche Auftreten und "Nebenkenntnisse” viel
wichtiger. Und diese Voraussetzungen wird er spiter natiirlich erfiillen -
darin ist er sich ganz sicher. Um sicherzustellen, daf seine guten Studienlei-
stungen tatsdchlich auch als solche gewirdigt werden, hat er sich ent-
schlossen zu lernen, "gute Aufsiitze zu schreiben” und seinen Stil und scine
Handschrift zu verbessern. Aufierdem bemitht er sich, die Fachliteratur "noch
eflizienter aufzuarbeiten”, weshalb er seit geraumer Zeit Stenographie lernt.
Selbst bei der Studienortwahl und bei den Erwartungen an Universitit und
Studium kommt diese Art der Berufsorientierung zum Tragen. Die Univer-
sitéit, an der er studiert, sei im Ausland bekannter als die in der Nidhe seines
Heimatortes gelegene. Dies sei im Hinblick auf eine mdgliche Berufstétigkeit
im Ausland entscheidend.

Gemessen an der Bedeutung der Berufsorienticrung fiir das Studienverhalten
sind die Aussagen dieses Studenten iber seine Berufsvorstellungen und
crwarteten Beruflsperspektiven dufierst vage. Das Spektrum der Berufsvor-
stellungen ist, wie schon angedeutet, sehr breit und vielfdltig. Es reicht von
einer Titigkeil in einer privaten Wirtschaft iiber cine Beschiftigung im
Ausland, in der Politik oder im diplomatischen Dicnst bis hin zu einer wis-
senschaftlichen Laufbahn nach einer erfolgreichen Promotion. Hauptge-
sichispunkte fiir die Auswahl der fachlichen Schwerpunkte und die Wahl der
Lehrveranstaltungen sind nicht die Studieninhalte, sondern die vermutete be-
rufliche Verwertbarkeit und Einkommenserwartungen. Von seinem Berufl
erwartet er "festen Riickhalt", und zwar sowohl im finanziellen Sinne als
auch von den Berufsinhalien her. Er will nicht nur gut verdienen, sondern
der Berufl soll ihm auch SpaB machen, ihm aber auch Zeit fiir seine Hobbies
lassen. Sicherheit und Zufriedenheit im Beruf sind fiir ihn die Voraussetzung
fir den Freiraum, den er fir scine personliche Entwickiung bendtigt. Karrie-
re zu machen, ist ikm zwar nicht unwichtig, steht aber nicht im Vordergrund.

Am Beispiel dicses Studenten lassen sich einige Zusammenhinge aufzeigen,
dic exemplarisch fir die Bedeutung von Karriere- und Berufsziclen fiir das
Studium sind. Der Student hat kein cindeutiges Berufsziel, sondern viele
sehr unterschiedliche Berufsziele. Er ist sich iiberhaupt noch nicht im kiaren
dardiber, in welche Richtung er beruflich tendiert. Trotzdem ist sein Studien-
verhalten von seinen - wenn auch noch so diffusen - Berufsvorstellungen ge-
prégt. Es wird auBerdem deutlich, daf} Berufszicle sich nicht unbedingt auf
Titigkeitsmerkmale, Anforderungen oder Berufschancen beziehen miissen,
sondern ganz cinfach "berufliche und wirtschaftliche Sicherheit" bedeuten
konnen. Der Begriff "Karriere" fillt im Interview nicht ein einziges Mal, und
der Student legt auch nicht dar, wie er sich seine Berufskarriere vorstellt,
Trotzdem bringt er zum Ausdruck, daB er chrgeizig ist und mehr anstrebt,
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als cinmal einen Durchschnitts-Beruf zu haben. So wichtig die beruflichen
Aspekte fiir den Studenten auch sind, so wird das Studium doch nicht vollig
davon beherrscht, sondern Spafl an den Studieninhalten und priifungsstrate-
gische Gesichispunkte sind ebenso relevant.

4

Zusammenfassende Bewertung und einige Schlufifolgerungen

Folgende Ergebnisse sind herauszuheben:

L.
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Eingangs war die Frage gestellt worden, ob Studenten Karriere mit
sozialem und beruflichem Aufstieg gleichsetzen und ob das Studium
nach ihrer Auffassung die Aufgabe hat, diesen zu ermoglichen. Es ist
deutlich peworden, daf} fiir Studenten Karriere sozialen und beruflichen
Aufstieg bedeutet, daf sie das Studium aber in der Regel - in unter-
schiedlicher ficherspezifischer Auspragung - nicht gezielt als karrierevor-
bereitende Veranstaltung anlegen.

Auch wenn dem Studium eine karricrevorbereitende Funktion zuge-
schrichen wird, so kommt dennoch in individueller Studienfachwahl und
individuellen Studienstrategien in der Regel nicht ein Studienziel, son-
dern ein Biindel mehrerer Ziele zum Tragen.

In dieser Kombination von Ziclen sind zwar hivfig Berufszicle, weniger
hiufig jedoch karricreorientierte Gesichtspunkte, enthalten. Dabei gibt
es jedoch relativ grofie fachspezifische Unterschiede.

Inwieweit Studienfachwahl und Studienstrategien von Berufszielen und
Karrieregesichispunkten bestimmt werden, ist zwar auch von der Situa-
tion des Arbeitsmarktes fir Akademiker abhingig, sie "schliigt aber nicht
voll durch”. Hier zeigen sich gleichfalls grofie fachspezifische Unterschic-
de.

Studenten verbinden mit ihrem spéteren Leben meistens nichi nur einen
"Beruf™ und schon gar nicht eine "Berufskarriere”. Fir sic sind Familicn-
leben und perstnliche Weiterentwicklung mindestens cbenso wichtig.
Schwach ausgeprigt ist dagegen die Bereitschaft zu gesellschaftlichem



HEngagement. Dies alles gilt im {ibrigen fir Hochschulabsolventen in
gleicher Weise.'

Karrieregesichtspunkie stehen also im allgemeinen nicht im Mittelpunkt des
Studienverhaltens. Dies wird {ibersehen, wenn - picht selten auch von Stu-
denten selber - beklagt wird, daff individuelles Studienverhalten, Er-
werbstdtigkeit neben dem Studium, kaum noch vorhandenes hochschulpoliti-
sches Interesse und "Ellenbogenmentalitit” der Kommilitonen auf deren
Karriercorienticrung zurickzufiihren seien.

Auflerdem werden in der Diskussion iiber das Verhiltnis von Studenten zu
Studium und Universitit nicht seiten Rahmenbedingungen iibersehen, durch
die studentisches Verhalten beeinflufit wird. Dabei ist cin wesentlicher Ein-
fluBfaktor die "Alltagserfahrung” der Studenten in der Universitit, die zu
ihrer Entfremdung von der Universitit maBgeblich beitrdgt - "Studium nur
noch Nebensache". Die Studenten werden in zwei wesentlichen Aufgabenbe-
reichen des Studiums und der Universitidt enttduscht: Die Personlichkeitsbil-
dung durch das Studium und die didaktische Qualifikation der Lehrpersonen
entsprechen nicht ihren Erwartungen.

Die erwartete Personlichkeitsbildung ist, wie dargelegt, nach der Erfahrung
vicler Studenten nicht moglich, weil sich das Studium einerscits vornechmlich
auf dic Ansammlung von Wissen konzentriert, dagegen Theoriebildung und
Auseinandersetzung mit Theorien des Faches nicht geleistet werden oder zu
kurz kommen und weil andererseits eine Kommunikation mit Lehrpersonen
auflerhalb der Lehrveranstaltungen kaum statifindet: "Durch die Reduktion
der Theoriebildung auf eine optimale Akkumulation von Wissensstoff und
die Ausbildung cines begrenzten, zudem instrumentell restringierten Refle-
xionsvermdgens werden passiv-repetitive Fahigkeiten kiinstlich hochgeztich-
tet, andere hingegen, wie affektiv-spontane z.B. planmiflig verkriippelt."

Selbst fiir die Befriedigung von Fachinteressen - Erwerb von Fachwissen und
Mcthodenkenntnissen - mub die Universitidt keine zentrale Rolle spiclen.
Fachinteresse kann auch auBerhalb der Universitit befriedigt werden. Und
dies geschicht in jedem Semester von Beginn an mit wachsendem Umfang,
da die Studenten zunehmend von den didaktischen Fihigkeiten der Profess-

Teichler, U. et al.: Hochschule, Studium, Berufsvorsteliungen. Schriftenreibe Studien zu
Bildung und Wissenschaft, Nr. 50, hrsg. vom Bundesminister flir Bildung und Wissenschalt,
Bonn 1987, 8. 274.

Kraushaar, W.: Gleichgiilligkeit und Uberidentifikation, in: Wolschner, K. (Hrsg.): Studen-
tenleben, Reinbek bei Hamburg 1980, S. 168 1.
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soren enttduscht sind und gentigend Fachliteratur verfigbar ist, aus der sic
lernen konnen. D.h. der EinfluB der Lehrpersonen bzw. des Fachbereichs auf
dic Identitdtsbildung der Studenten ist auch in jenen Bereichen cher gering,
durch die das Studium der meisten Studenten gekennzeichnetl wird, nidmlich
dem Erwerb von Wissen und Kenntnissen.

Stellt man nun das Ganze in den Rahmen des "Studentenlebens", Zeigt sich
folgendes': Fiir dic meisten Studenten ist das Studium durch Wissenserwerb,
zu wenige fachiibergreifende Kontakte und daher wenige interdisziplindr
geprigte Anregungen, verbreitetes Konkurrenzdenken unter den Studenten
und unzureichende Mitbestimmungsrechte gepréigt. Dariiber hinaus iberneh-
men sie volle Verantwortung in mehreren Bereichen auflerhalb der Universi-
i, wie z.B. Wohnung, Partner, Kinder, Job etc., durch die sie nicht selten
iberfordert werden. Daraus wird erkennbar, daf es das Studium als psycho-
soziales Moratorium nicht mehr gibt, in dem man verschiedene Rollen, die
in dieser Lebensphase denkbar und méglich sind, ausprobieren und einiiben
kann, "Studentenleben” unterscheidet sich nur noch wenig von den Lebens-
verhaltnissen erwerbstitiger Erwachsener. Fir Studenten werden die "Uni-
versitdten (..) in dem Maf und in dem Sinn zur *Ncbensache’, in dem sie
wichtige persontichkeitsentwickelnde Anteile des Studiums vernachléssigen
zugunsten cinscitig betriebener informationsvermittetnder Ausbildung - von
der in vielen Fachbereichen mehr und mehr unklar ist, zu was sie auf dem
Arbeitsmarkt tauge."™

Die studentischen Erwartungen an Studium und Universitit, die dieser Kritik
zugrundeliegen,’ stehen im Zusammenhang mit einem Wertewandel, der seit
Ende der 60er Jahre zu verzeichnen ist. Auch bei Studenten itberwogen bis
Ende der 60er Jahre die Pflich(- und Akzeptanzwerte, wie Sicherheit, Pflicht-
erfiillung, Anpassungsbereitschait, Bewahren der vorgefundenen politischen,
wirtschaftlichen und sozialen Verhiiltnisse, Heute sind dagegen Werte der
Sclbstentfaltungwesentlich stérker vertreten: Emanzipation, Unabhéingigkeit,
Selbstverwirklichung, Kreativitdt, Wunsch nach Verdnderungen in Richtung

Vel Fulirmann, Tz Aul der Suche nach dem Selbst. Beobachtungen aus einer Psycho-
therapeutischen Beratungsstelle fir Studenten. In: Wolschner: Studentenleben, a.a.0:,
S, 139 - 150,

Kriiger, HL.1.: Studierende und Universitit. Daten und Interpretationen zu einem gestérien
Verhiltnis. In: Huber, L.; Wall, M. (Hrsg.): Studium nur noch Nebensache? Freiburg 1989,
S0102 8

Zum folgenden vgl. Schindler, G.: Uber die Unmaglichkeit, sich an der Universitit wohi-
zuflibden. In: Beitriige zur Hochschulforschung 2/1987, insb, S, 128 I,



auf eine humanere Gesellschaft. Bei vorsichtiger Schitzung kann man davon
auspehen, dafl ungefihr ein Viertel der Studenten eine reine Selbstentfal-
tungsorientierung hat, und bei weileren 35% bis 40% eine Mischung von
Pflicht- und Akzeptanzwerten einerseits und Selbstentfaltungswerten ande-
rerseits vorliegl.' Mit anderen Worten: Bei knapp zwei Dritteln der Studen-
ten sind Selbstentfaltungswerte in irgendeiner Form verankert.

Daraus resultieren Erwartungen an Studium und Universitit, die nach Mei-
nung der Mchrheit der Studenten enttduscht werden. Ebenso wichtig ist
aber, dafi von der Mehrheit der Studenten die Selbstentfaltungswerte offen-
sichtlich einseitig individualistisch "gehandhabt” werden, wihrend die auf die
Entwicklung einer humaneren Gesellschaft und gesellschafiliches Engage-
ment ausgerichieten Wertaspekie nicht handlungsrelevant werden bzw. an
der Universitit nicht handlungsrelevant werden kénnen, Die Einstellung von
sehr vielen Studenten, das Studium sei neben allen anderen Lebensbhereichen
nicht so wichtig, als dal man sich ibermiBig (hochschulpolitisch) engagieren
miisse, da die cigene Sclbstverwirklichung ohnehin aufierhalb der Universitéit
stattlinde, macht die Kommunikation innerhalb der Universitdt schwierig,
wenn nicht gar unmdglich. Die Heterogenitit der Interessenlagen hat zuneh-
mend individualistische Interessendeutungen zur Folge. Dies wirkt sich auch
aul den Stellenwert der Karriercorientierung wihrend des Studiums aus,
Zwar wird "Karriere” im Sinne von "Karriere machen, schnell vorwirtskom-
men" verstanden, im Mittelpunkt des Studienverhaltens steht sie aber nur bei
einer Minderheit der Studenten,

Es ist also nicht die Karriereorientierung der Studenten, die dazu fithrt, daB
das Studium neben den anderen Lebensbereichen "zur Nebensache" wird.
Vielmehr tragen mehrere Rahmenbedingungen maBgeblich dazu bei: Die
Bedeutung des Studiums gegeniiber anderen Lebensbereichen wird vor allem
relativiert durch die Verhéltnisse an den Universitéiten, die Erfahrungen in
den Lehrveranstaltungen, die soziale Lage der Studenten, dic Einstellungen
der Studenten zu Studium und personlicher Entwicklung sowie durch ihre
Interessen aufierhalb der Universitit,
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