Abitur, allgemeine Hochschulreife
und Studierfiihigkeit

Kritische Analyse des Postionspapiers
der Hochschulrektorenkonferenz

Wolfgang Lithrmann

Die Hochschulrektorenkonlerenz {HRK) hat im Oktober 1995 ¢in Posi-
tionspapier sowic im Dezember 1995 eine Erklidrung zu den "Richtungs-
entscheidungen zur Weiterentwicklung der Prinzipien der gymnasialen
Oberstufe und des Abiturs" verdffentlicht. Die Einschitzung der Lei-
stungsfihigkeit der gymnasialen Oberstufe, der Aussagefdhigkeit des
Abiturs im Hinblick auf dic Studierfihigkeit der Studicnanfdngerinnen
und -anfinger sowie die behaupteten Méngel ihrer Studierfahigkeit wer-
den in diesem Beitrag einer Kritischen Analyse unterzogen.
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1 Einleitung

Als ihren Beitrag zur aktuellen Diskussion um die Oberstule und das Abitur
hat di¢ Hochschulrektorenkonferenz (HRK) im Oktober 1995 ein Positions-
papier der Hochschulen zum Themenkomplex "Abitur - Allgemeine Hoch-
schulreife - Studierfiihigkeit" und im Dezember 1995 eine Erkldrung zur
"Richtungsentscheidung der KMK iiber die Weiterentwicklung der gymnasia-
len Oberstufe und des Abditurs” vorgelegt.

Das Positionspapier behandelt zwei unterschiedliche, wenn auch im weiteren
Sinne zusammenhéngende Themenkomplexe:

- zum einen geht es um die defizitdre Studierfdhigkeit der Studierenden
sowic dic unzureichenden Leistungen der gymnasialen Oberstufe und die
mangelnde Aussagefdhigkeit des Abiturs in bezug auf die Studierfihig-
keit;

- und zum anderen werden Uberlegungen fiir die Lehrerausbildung der
Zukunft angestellt.

Ich mochte im folgenden zum ersten Punkt Stellung nehmen.
Das Papier der HRK formuliert:

1. die Diagnose cines Mangels bei der allgemeinen Studierfihigkeit der
Studienanfiingerinnen und -anfinger und ihrer Inhomogenitit in bezug
auf Vorbildung und Eingangsqualifikation;

2. cine Kritik am Abitur als Nachweis der Studierfahigkeit und an der
reformierten Oberstufe beziiglich deren Unfdhigkeit, zu einer alige-
meinen Studierfihigkeit zu fithren;

3.  mdgliche Konsequenzen seitens der Hochschulen, wenn sich am Zustand
der Studienanfingerinnen und -anfinger durch eine Verdnderung der
Struktur der Oberstufe und der Aussagefihigkeit des Abiturs nicht bald
eiwas dndert;

4. einen Anforderungskatalog an das Abitur bzw. die Abiturientinnen und
Abiturienten als kiinftige Studienanfingerinnen und -anfédnger;

5. einen Strukturvorschlag fir die gymnasiale Oberstufe.

So urteilssicher sich das Papier auch liest - ¢s 1ost mehr Fragen aus, als es
Antworten enthélt.



2 Mangelnde Stodiertihigkeit

Dic Diagnose fehlender Studier(dhigkeit bei den Studienanfingerinnen und
-anfingern wird in unangemessen pauschalisicrender Weise vorgetragen, dic
sowohl dic Sicht auf das zugrundeliegende Problem verstellt als auch keinen
sinnvollen Ansatzpunkt fir Uberlegungen zur Verinderung darstellt.

Hier wiren Konkretisicrungen vonndéten:
- Was genau ist gemeint, wenn von "Studierfdhigkeit” dic Rede ist?

- Hat die wahrgenommene Heterogenitit nicht selber wicder heterogene
Ziige und bediirfte deshalb nicht ebenfalls zundchst einmal einer ge-
naueren Bestimmung? Die Studienanfinger des jeweiligen Studienganges
haben durch die WahImoglichkeiten in der Oberstufe einige schulische
Fécher in unterschiedlichem Mafle absolviert. Sie haben mittlerweile
aber auch einen nicht mehr homogenen biographischen Status und Hin-
tergrund, was dazu fihrt, dah der schulische Unterricht ganz unier-
schiedlich lange zuriickliegt. Sie verfiigen dariiber hinaus wie alle
Studienanfdnger vor ihnen auch bei gleichen Fachern iiber unterschicd-
liche Leistungsniveaus.

- Welche Hinweise licgen der HRK dariiber vor, daf es tatsdchlich so et-
was wie cine allgemeine, sich auf alle Studienficher und -ginge aller
Hochschultypen erstreckende Studierfihigkeit gibt?

- Wieviele Studienanfidngerinnen und -anfinger sind in welchem Ausmag
fir welche Studienginge in welcher Weise nicht hinreichend vorgebildet
bzw. panz oder partiell nicht studierfihig? :

- Besteht in den Hochschulen dber alle Ficher hinweg tatséchlich Kon-
sens Gber gravierende Mingel in der Studierfihigkeit?

- Wie verhiilt sich die Klage Gber eine gencrell zurickgegangene allge-
meine Studierfahigkeit zu der Tatsache, dafl in den einzelnen Studien-
gédngen ganz unterschiedlich hohe Absolvenlenquoten errcicht werden -
die allgemeine Studierfdhigkeit offensichtlich studiengangsspezifisch ist.
Wieso schlieBen zum Beispiel etwa 80 % der Studienanféngerinnen und
-anfanger der Lehramisstudiengidnge und der medizinischen Studiengin-
ge ihr Studium erfolgreich ab, wenn sie doch Gberwicgend nicht oder
nur begrenzt studierfdhig sind?



- Wie vertrdgt sich die Diagnose der niedrigen Studierfihigkeit so vieler
letztendlich iberwiegend erfoigreicher Studicrender mit der Tatsache,
dafy hochschulweit die Qualitdt der Diplomarbeiten und Dissertationen
gestiegen is1? Wiederholt wurde von ilteren Hochschullehrern darauf
verwiesen, daf} sic mit ithren Dissertationen und Habilitationsarbeiten
heutigen Anspriichen nicht mehr geniigen wiirden,

- Wieso l9st die Hochschule das Problem vermeintlich oder tatséichlich zu
vicler Ungeeigneter nicht selber mit Hilfe ihres Systems der Leistungs-
nachweisvergabe bzw. mit Hilfe der akademischen Zwischenpriiffungen
und hilt sich ansonsten mit Jaspers daran, daB das Studium nun einmal
"dic Chance und die Freiheit zum Scheitern inkludiert"? Ungecignete
sind nicht erfolgreich, erhalten keinen Erfolgsschein und fallen daher
schnell aus dem Studium heraus.

Da das Papier sich nicht um Konkretisicrung und Dilferenzierung bemiiht,
geriit auller Acht, daff "Studierfihigkeit” als Xonstrukl mindestens ebenso,
wic ¢s die Eigenschaften von Studierenden beschreibt, die Erwartungen der
Hochschule reflektiert. Eine Auseinandersetzung mit der Frage, ob diese Er-
wartungen nicht zumindestens teilweise unrealistisch, dberzogen und damit
korrekturbediirftig sind, findet entsprechend nicht statt. Auch hier wiére die
wahrgenommene Krise der Erwartung moglicherweise die Stunde der Erfah-
rung, um eine Formulierung Odo Marquards zweckzuentfremden, vielleicht
gar der Erfahrung institutionelier Setbstwahrnehmungsprobleme.

Die diagnostizierte Heterogenitat wird allzu sehr vom schulischen Hinter-
grund her gesehen. Die einschneidende Verdnderung, daf unter den Studie-
renden der vordem typische Normalstudent, der relativ kurz nach dem Schul-
abschluf} sein Studium aufnimmt, heute in manchen Fichern cher die Aus-
nahme als die Regel darstellt, gerdr gar nicht erst in den Blick. Die Gestal-
tung der Studienphase hat sich ebenso gewandelt und die Gefahr, dafi das
Studivm in der patchworkartigen Konstruktion der studentischen Lebenssitu-
ation geradezu zur Nebentétigkeit verblaft, wird zweifellos zunchmend gro-
Ber.

An der Leistungsfdhigkeit der Schule und des Abiturs Kritik zu Gben, ist
sicherlich erlaubt; eine solche Kritik sollte dann aber die in der Fach-
diskussion immer wieder vorgetragenen methodenkritischen Anmerkungen
zum Konstrukt der Studicrfahigkeit, (Tenorth 1994, S. 116 ff) mit dessen
Hilfe die Kritik vorgetragen wird, mindestens in Rechnung stellen.

Auch wire die Tatsache zu bedenken, dafl "Klagen iber dic Studicrenden
und ihre (wie immer priziser zu beschreibenden) Voraussetzungen fiir ein



wisscnschaftliches Studium ... kein Phinomen der Gegenwart (sind). Sie sind
Bestandteil der Universitét in all ihren historischen Etappen.” (Srary 1994,
S, 160).

3 Kritik des Abiturs und der gymnasialen Oberstufe

Ohne dafiir verldliche Hinweise zu geben, behauptet das Papier nicht nur
cinen Mangel, sondern dariiber hinaus einen Riickgang der Studierfdhigkeit
und sicht die Ursache fiir diesen Riickgang in der reformierten gymnasialen
Oberstufe. Es gibt AnlaB, auch hier historisch zu relativicren: "Dic Klagen
iber mangelnde Studierfihigkeit sind élter als alle Schulreformen, die sie
angeblich verhunzt haben, ..." (Huber 1995, S, 21).

Es ist nur allzu menschlich, dal die Negativerfahrung der Studierfihigkeit,
die als Mangel empfunden wird, geradezu automatisch in Rickgangs- und
Zerfallmetaphern formuliert wird. Damit wird ein historischer Zustand be-
schworen, in dem alles besser war. Es schein( sich um eine Art unkonditio-
nierten Reflex in der Gedankenfihrung zu handeln. Einer die Hochschulen
und damit auch die Wissenschafien reprisenticrenden Institution sollte etwas
derartiges nicht unterlaufen, auch wenn dieser "Reflex” nicht nur schr ver-
breitet ist, sondern sich mit geradezu naturwiichsiger Kraft schon (riih cin-
stellt. Aus der Arbeit mit hohersemestrigen Studicrenden, dic zur Betreuung
von Studienanfingern eingesetzt werden, wissen wir, dafy schon knapp jen-
scits der Zwischenpriifungen iiber die "Nachkommenden" in Metaphern des
Riickgangs positiver und der Zunahme negativer Merkmale gesprochen wird:
geringerem [dealismus, mangelnder Bereitschaft zum Engagement und gesun-
kenem Fachinteresse siehen eine stirkere Konsumentenhaltung und grofere
Unselbstdndigkeit gegeniiber. Hochschullehrer scheinen sich bei der all-
tiglichen Erfahrung der gesunkenen Studierfihigkeit von der Erinnerung an
sich selbst als Studicrende und den kleinen Kreis ihrer Kommilitonen, mit
denen sie im Studium niheren Kontakt hatten, leiten zu lassen. Wir kénnen
unterstellen, dall der spitere Professor als Student nicht zu den schlechteren
gehort hat, Und da dic Wahl des engeren Bekanntenkreises auch im Studium
nach dem volksmundlich bekannten Prinzip, daB Gleich und Gleich sich gern
gesellt, funktioniert, leuchtet ein, daB das Bild vom damaligen Studierenden,
mdoglicherweise auch noch eingefirbt vom leicht verkldrien Blck wie auf al-
les Vergangene, eines ist, gegen das die heutigen Studierenden nur abfallen
konnen. Aber auch friher hat es Studierende mit hoher und mit niedriger
und noch mehr mit durchschnittlicher Leistungsbereitschaft und -fihigkeit
gegeben, Dicse Heterogenitdt ist kein ausschlieBliches Resultat ciner re-
formierten oder nicht reformierten Oberstufe.



Die Zeitspanne seit Einfiihrung der reformierten Oberstufe ist von cinem so
tiefgreifenden gesellschafllichen Strukturwandel charakterisiert, daB die
Dispositionen von Studienanfiingern in bezug auf das ebenfalls gewandelte
Studium in der gewandelten Hochschule nicht mit hinreichender Evidenz auf
die verdnderte Schule zuriickgefithrt werden kann. Schule und Hochschule,
Studicrende und Lehrende, das akademische Beschifltigungssystem und der
Arbeitsmarkt fir Hochschulabsolventen sind in den vergangenen vierzig
Jahren so komplexen Wandlungen unterworfen worden, dafi Einzelproble-
matiken mit dem Verweis auf frihere Zustdnde schon grundsitzlich nur
unbefriedigend erklirt werden kdnnen,

Das stelien dic Autoren des Papiers auch durchaus in Rechnung, wean sie
von Rahmenbedingungen und Lebensumstédnden sprechen, die zu verdnder-
ten Sozialisationsmustern, Verhaltensweisen und EinsteHungen fithren bzw.
schon gefihrt haben. Diecser Hinweis bleibt aber vordergriindig, denn im
Fortgang der Argumentation wird er nicht weiterverfolgt oder auch nur be-
ritcksichtigt.

Damit wird nicht nur dic Chance zu einer angemessenen Behandlung des
Themas vertan. Es entsieht auch der Eindruck, dalb der Hinweis auf einen
von der Oberstufenreform verursachten Riickgang an Studierfihigkeit we-
sentlich als etwas fadenscheinige Legitimation zur Einflufinahme auf die
Schule benutzt wird,

Nicht daf es an dieser Schule nichts zu kritisicren gibe. Eine tiefgreifende
Schulkritik ist 1dngst im Gang und sic hat ihre vielfiltige Berechtigung, Ein
Gymnasium bzw, cine Gesamischule, die ihre Schitler in Millionenstirke in
kommerzielle Hausaufgaben- und Nachhilfeangebote dréngt, die der Anfor-
derung, “die Schule neu zu denken", sich so ausdauernd und erfolgreich
entzicht und die "die jungen Menschen kenntnisreich, aber erfahrungsarm,
crwartungsvoll, aber orientierungslos, ungebunden, aber auch unselbstindig
- und cinen erschreckend hohen Anteil unter ihnen ohne jede Bezichung
zum Gemeinwesen, (entfdft).." (Hentig 1993, 8. 10), bedarf der Kritik.

Da aber die Hochschulen in - natiirlich keineswegs illegitimem - Eigeninter-
csse argumentieren, wenn sie dic Schule in den Blick nehmen, wire zu
erwarten, dafy wenigstens ansatzweise die Frage aufgeworfen wird, inwieweit
der vermeintlich nicht hinreichenden Fihigkeit der Schule, Studierfdhigkeit
zu erzeugen und niit dem Abitur zu attestieren, nicht eine ¢benfalls nur un-

6



zurcichende Fahigkeit und eine nur mangelhalte Bereitschaft der Hochschule
zur "Anschlufinahme" gegeniibersicht.’

Die Konzentration der Kritik auf die Oberstufe und das Abitur vor dem
Hintergrund eines tatsichlichen oder vermcintlichen Rickganges bei der
allgemeinen Studierfahigkeit verdeckt, daB es andere, mindestens ebenso
wichlige Verdnderungen gibt, deren Ursachen aber in ganz anderen Berei-
chen licgen.

Ein besonders eindrucksvolles Beispiel dafur ist der Studiengang Humanme-
dizin. Auch hier haben sich in den letzten Jahren Anzeichen fir eine nach-
lassende Eignung der Studierenden fiir das Medizinstudium ergeben. Eine
genauere Betrachtung ergab cine gegeniiber friheren Jahren stark verdnderte
Zusammensetzung der Anfingerinnen und Anfinger. Der allgemeine Wandel
in der Studienentscheidung hat auch in der Medizin zu einer starken Ver-
schicbung der Studienwahl gefiihrt. Die Anfinger wurden immer élter. Der
nachlassende Bewerberdruck fithrt zu geringeren Anforderungen, was die
Abiturdurchschnittsnote und die Wartezeiten betrifft, Uber die Hilfte der
Anfanger verfiigt nurmehr Uber ein unterdurchschnitiliches Abitur. Dic na-
turwissenschaftlichen Vorkenntnisse sind - mit Ausnahme der biologischen -
gemessen an absolviertem Schulunterricht und erzielter Note wenig ausge-
prigt und spielen in der Studicnentscheidung offensichtlich keine Rolle. Ein
diesbeziigliches "ProblembewuBtsein” ist nicht vorhanden. Dic Medizin, dic
durch die 60er, 70¢er und 80er Jahre hindurch, bedingt durch hohe Bewerber-
zahl und begrenzte Platzzahl, die Studienanfinger mit dem héchsten Anteil
an sehr guten Abiturienten erhielt, verliert mit Beginn der 90er Jahre Bewer-
ber in s0 hoher Zahl, daB bei gestiegener Studienplatzzahl die vorherige
Selektionswirkung des ZVS-Auswahlverfahrens fast vollig entfillt. Dies fiihrt,
verbunden mit einer auch in der Medizin nachlassenden persdnlichen Identi-
fikation mit dem Studium als Lebensmittelpunkt, zu spirbaren Verdnderun-
gen im kognitiven und motivationalen Bereich. Der daraus folgende und dem
aufmerksamen Hochschullehrer sich aufdringende Habituswandel kann als
mangelnde Studierfihigkeit erscheinen. Ein primérer Zusammenhang mitder
Schule ist aber nicht gegeben.

Probleme bei dieser "Anschlufinahme" ergeben sich nicht sur unmittelbar am Studien-
anfang, sondern mehr noch im weiteren Verlaul des Grundstudiums, wie erst kiirzlich eine
umfassende Befragung der Studicrenden der Darmstddier Universitit flir den inge-
nieurwissenschaltlichen Bereich gezeigt hat, Der Effekt der Lehre im Grundstedium wurde
von den Studicrenden als so gering beurteilt, dald sich die Frage stellt, ob die IHochschule
hier - wenn auch, wegen der knappen Mitted, nicht aus freien Stiicken - nicht streckenweise
selber in einer Weise versagt, daf sich ihr die Kritik an anderen Bildungsinstitutionen
eigentlich verbietet.



Zweifellos ergibt sich cine neue, grofie Heterogenitdt. Schr gulen Abituri-
enten mit guten naturwissenschaftlichen Vorkenntnissen stehen grofie Grup-
pen durchschnittlicher bis schlechier Abiturienten mit geringen und schilecht
benoleten Vorkenntnissen gegeniber. In ciner breiten Altersverteilung sind
junge Studienanfinger seltener als Anfinger jenseits des 23. Lebensjahres.
Homogenitédt herrscht nur im Sclbstvertrauen: alle sind sich einig, den Stu-
dienabschluB in kiirzestmoglicher Zeit und erfolgreich zu erreichen - auch
wenn ihnen allen die Medizin als ein Studienfach erscheint, das deutlich
schwerer ist als andere Ficher. Auf dem Hintergrund sehr unterschiedlicher
Leistungsniveaus trigt aber gerade diese Homogenitit zur Heterogenitit bei.
Zuversicht bei lernstdrkeren Studierenden ist sowohl berechtigt wie forder-
lich; bei lernschwiicheren erhoht sie die Anpassungsprobleme (Lihrmann
o L)L

Diese Heterogenitit ist aber nur zum Teil durch die reformicrie Oberstufe
bedingt. Sie ist es vor allem dort, wo naturwissenschafiliche Ficher sehr frith
viillig abgewihlt werden kdnnen. Dem Medizinstudium kdme eine méglichst
langanhaltende Unterrichtung in den drei relevanten naturwissenschaftlichen
Fichern Biologie, Physik und Chemie entgegen. Ein nur bis zur Klasse 10
reichender Physikunterricht, der zudem in der Regel mit nur durchschnitt-
lichem Erfolg absolviert wurde, ist ¢cinem Siudicnanfiinger, der dann auch
noch zwischen Abitur und Studienbeginn eine Zeit von zwei bis drei Jahre
liegen hat, nurmehr cine blasse Erinnerung. Auch bis zum Abitur durchge-
haltene Ficher sind von hochst unterschiedlichem Wert. Im Falle der Medi-
zin ist dieses bei den allermeisten Anfdngern die Biologie, Hier allerdings
rifft der Vorwurf allzu grofier Heterogenitdt die Oberstufe mit vollem
Recht. Die Schulbiologie zeichnet sich durch eine inhaltliche Varianz aus,
die von Beliebigkeit nicht mehr zu unterscheiden ist,

4  Die migliche Konsequenz: Eingangspriifungen

Das Papier kiindigt Hochschuleingangsprifungen zumindest fiir die NC-Fi-
cher an, fiir den Fall, dafi in abschbarer Zeit keine Verdnderungen erfolgen,
Diese Einschrinkung wird nicht begriindet und wirkt auch wenig einsichtig,
denn immerhin setzt der NC eine Hiirde, die nur die relativ besseren Abitu-
rientinnen und Abituricnten sowie diejenigen iiberwinden, denen der Stu-
dienwunsch eine Hingere Warlezeit wert ist, und denen somit eine gewisse
Motivation nicht abgesprochen werden kann.

Ein ausfiihrlicher Bericht {iber die Erhebungen liegt als unverdffentlichtes Manuskript vor.



Vor allem aber ist angesichts der bekanniermafien grofien konzeptionellen
Probleme bei der Erstellung solcher Aufnahmeprifungen und der geringen
Aussagefdhigkeit bisheriger Versuche (etwa des TMS-Tests fiir die Medizi-
nischen Studienginge und der Auswahlgespriche in der Medizinerzulassung)
fragwiirdig, ob der gewiinschte Effckt Uberhaupt erziclbar ist. Ganz ab-
geschen davon wire der notige Arbeitsaufwand moglicherweise nicht
geringer als zum Beispiel der fiir ein angemessenes Angebot an Vor- und
Briickenkursen.

Das Problem solcher Eingangs- und Aufnahmeprifungen, die tber den Stu-
dienzugang entscheiden sollen, liegt dach im Detail:

- Wie sollen denn di¢ Eingangsprifungen fiir Rechtswissenschaft, Haus-
halts- und Erndhrungswissenschaften, Psychologie jeweils konkret ans-
sehen? Was wird in welchem Ausmal "verlangt"?

- Wodurch wird sichergestellt, dafi diese Prifungen auch tatsdchlich das
priifen, was sie zu priifen beabsichtigen?

- 'Wann sollen diese Priifungen stattfinden? Sie dirfen nicht mit den Abi-
turvorbereitungen kollidieren und wiren im Hochschulbetrieb erfah-
rungsgeméfl auch nicht leicht unterzubringen.

- Wer soll diese schr zahlreichen Priifungen abhalten bzw. die grofic Zahl
der schriftlichen Priifungsarbeiten korrekturlesen? In grofien Studien-
gingen wie Rechlswissenschaften, Wirtschaftswissenschaflen oder Medi-
zin muf} bei den grofien und beliebten Universitdten mit jeweils deutlich
Uber tausend Bewerbungen gerechnet werden.

- Wie kéinnen gemeinsame Standards der ¢inzelnen Facher bundesweit si-
chergestellt werden - oder ist Studierfihigkeit cine lokal und regional
variable Grifie?

- Wie kann gewihrleistet werden, dafl nicht nur cinscitig auf die Stu-
dierfdhigkeit geschen wird, sondern auch auf die mit dieser nicht
deckungsgleichen Berufseignung. Denn immerhin stellt in den meisten
Fillen das Studium keinen Selbstzweck dar, sondern hat scine Bedeu-
tung als Zugangsweg zur akademischen Berufswelt. Diese ist nur in den
selteneren Fillen wiederum die Hochschule oder ein dhnlicher Arbeits-
bereich,

- Wie ldBtsich die gerade in den NC-Fichern wegen der vielen Abgelehn-
ten zu erwartende Prozefllawine bewiltigen?



- Welche rechtlichen Folgen hat es, wenn der Anspruch der Eingangspri-
fungen, die Swudierfihigen zu identifizieren und zuzulassen und die we-
niger Studierfdhigen fernzuhalien, sich nicht realisicren 14517 Wer Gber-
nimmt die Verantwortung, entschuldigt sich gegebenfalls bei den Be-
troffenen und leistet Schadenersatz?

Insofern ist es zu begriifien, daf dic HRK zunéchst cinmal fachlich definierte
Anforderungskriterien fiir die Studienginge oder ganze Fichergruppen erar-
beiten mochte. Bisher dazu vorgelegte Arbeiten sind allerdings wenig ermuti-
gend. Sie oszillieren zwischen der Aufzéihlung von Banalitdten und der For-
mulierung wenig realistischer Anspriiche aus einer Zeit, als das Wiinschen
noch geholfen hat (Finkenstaedt/Heldmann 1989).

Eingangsprifungen als Zulassungsweg machen im Ubrigen nur fiir Universi-
ldten einen gulen Sinn, die aufgrund ihrer regionalen Lage oder besonderer
Imagevorteile geniigend Studieninteressenten anziehen, Universitdten wic die
Justus-Licbig-Universitat Gicfien, bei dencn dies nicht der Fall ist, werden
dann endgiltig zu Universititen der dritten oder vierten Wahl werden, zu
denen man nur geht, wenn die Ausnahmeprifungen an attraktiveren Univer-
sitdten nicht von Erfolg gekrdnt waren.

5  Anforderungskatalog

Wie sehr sich Probleme auftun, wenn man zu definieren versucht, welche
Qualifikationen und Kenntnisse, welche Fihigkeiten und Fertigkeilen von
Studiecnanfidngern und Studienanfingerinnen hochschulseits erwartet werden,
zeigl das Papier selbst. In diesem Papier wird ein ganzer Katalog ebenso
diffuser wie hyperiropher Anforderungen an das Abitur formuliert, der
ernstgenommen wohl selbst einem Grofiteil der Habilitierten die Stu-
dierfiahigkeit abspriiche. Gefordert werden:

- e¢ine hinreichende Breite der Kennntnisse aus einem unverzichtbaren
und nicht abwihlbaren Kern von Fichern,

- Starkung grundlegenden Uberblickswissens bei gleichzeitiger Beibe-
haltung exemplarischer Vertiefung,

- Kenntnis unterschiedlicher Kulturkreise (Plural!) aus Vergangenheit und
Gegenwart (1),
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- die Fihigkeit, Gedanken in Argumentationszusammenhénge zu bringen
und sich der sprachlichen Ausdrucksmittel im Deutschen differenziert
zu bedienen,

- Fahigkeit zur sclbstdndigen Wissensaneignung ("in einem bestimmten
Umfang"),

- Umgang mit EDV-Techniken und Multimedia,

- Gruppenarbeitskompetenz und Teamfdhigkeit,

- fdchertubergreifendes, vernetzendes Denken,

- Entscheidungsfihigkeit und Verantwortungsbereitschaft.

Was als "hinreichend" oder "grundlegend" beziiglich der Kenntnisbreite und
des Uberblickswissens gelten kann, ist gerade die Frage, nicht die Antwort.
Was ein "bestimmiter Umfang" ist, in dem z. B. selbstindige Wissensaneigung
beherrscht werden soll, bleibt ungekldrt - die Klirung wire wohl auch cin
Problem. Und die tibrigen Forderungen nach "Befihigungen”, "Fihigkeiten"
und "Bereitschaften” machen erst dann einen Sinn, wenn verdeutlicht werden
kénnte, in welchem AusmabBe sie vorhanden scin sollen, wie die Schule sie
bewirken konnte, wic man sie erkennt und dann zur Grundlage der Abitur-
vergabe macht.

Zum Beispicl: Dic Abituricntinnen und Abiturienten sollen sich "der"
sprachlichen Ausdrucksmittel im Deutschen bedienen kénnen und zwar dif-
ferenziert. Die sprachlichen Ausdrucksmittel der deutschen Sprache sind
unbestritten vielfiltig: Selbstgesprich, Monolog, Dialog, Exzerpt, Rede,
Brief, Nachricht, Reportage, Artikel, Essay, Feature, Gedicht, Novelle, Er-
zéhlung, Drehbuch, Skript, Roman v.v.a.m. Welcher sollen sich die Abituri-
enten bedienen konnen, auf welchem Niveau, wer unterrichiet sie darin in
welcher Form und wie lange darf das dauern? Welche Kriterien werden bei
der Beurteilung angelegt, und wer braucht diese sprachlichen Ausdrucksmit-
tel wirklich fiir welche Studiengéinge?

Dab diese Anforderungen von "den" gegenwirtigen Abiturientinnen und Abi-
turienten iiberhaupt nicht mitgebracht werden, dirfte im Ernst niemand be-
haupten wollen. Dafl sie in gleichméBig hohem Mafie von allen Studierwilli-
gen fiir alle Ficher und Studiengéinge mitgebracht werden miissen, dirfle
wenig realistisch und auch sicht ndtig sein. Auch Hochschulabsolventen,
Mitglieder akademischer Berufe und die Lehrenden der Hochschulen verfi-
gen iiber all diese gelorderien BefShigungen, Fihigkeiten und Bereitschaften
nur ausschnitthaft.
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6  Strukturvorschlag

Als Verdnderungsvorschlag fur die gymnasiale Oberstufe schiigt das Papier
vor, daBl die Ficher Deutsch und Mathematik, ¢ine Fremdsprache, cine Na-
turwissenschaft bzw. ein Kombinationsfach Naturwissenschaften und Ge-
schichte durchgingig belegt werden sollen und daff Deutsch, Matheatik so-
wie cin weiteres durchgingig belegtes Fach obligatorische Abiturpriifungs-
facher sein sollen.

Damit und mit ciner Umsetzung der weiteren Forderung, inhaltliche Spezi-
alisierungen in den Schulfdchern zugunsten einer Stdrkung von Basiswissen
und grundlegenden Methodenkenntnissen zuriickzudringen, kdnnen sicher-
lich die in manchen Bundeslindern bis zur Beliebigkeit reichenden Ficher-
wahlmaglichkeiten in der Oberstufe korrigiert und der Trend mancher Schul-
fdcher, sich in Randbereiche zu verlieren, gestoppt werden.

Eine wirklich grundlegende Anderung der Oberstufe ergibt sich daraus nicht,
denn so weit entfernt von diesem Vorschlag ist ihre Realitét nicht. Ohnedies
darf der Effekt des absolvierien wie des nicht absolvierten Schulunterrichts
nicht iberschitzt werden. Wieso diese cher moderate Revision eine destliche
und den schr weitreichenden Klagen entsprechende Erhéhung der Studierfd-
higkeit bewirken soll, ist nicht nachvollzichbar. Und was diese Anderungs-
vorschlige mit dem zuvor etablierten Anforderungskatalog zu tun haben, wie
die nunmehr fixierten Ficher die Ausbildung der gewiinschten Kenntnis-
bestéinde, Befdhigungen und Bereitschaften zu befordern vermogen, bieibt
vollig unklar, Es dringt sich hier das Bild vom kreiffenden Berg auf, der cine
Maus gebiert.

Kunst- und Musikhochschulen und die fiir die Lehrerausbildung in diesen
Fichern zustindigen universitéren Fachbereiche witrden im tbrigen mit gro-
Ber Sicherheit, wenn sich der HRK-Vorschiag zur Streichung der Fécher
Kunst und Musik aus dem Kanon der Abiturprifungsficher durchsetzte, dem
Gymnasium den Vorwurl machen, nicht geniigend auf das Studium vorzube-
reiten und dem Abitur als Nachweis der Studierfihigkeit gravicrende Méngel
attestieren, Probleme umzuschichien und Probleme zu 16sen, sind zwei un-
terschiedliche Handlungstypen und der eine Typ ersetzt den andercen nicht.

Andererseits sind die Schwierigkeiten der Studienanféingerinnen und -anfén-
ger, sich auf den akademischen Lehrbetrieb mit seinen spezifischen sozialen
Arrangements und seinen inhaltlichen und habituellen Anforderungen einzu-
stellen, tatséchlich uniibersehbar, Es finden sich:
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- eklatante Vorkenntnisdefizite etwa der Medizinstudienanfiingerinnen
und -anfinger in den naturwissenschaftlichen Fichern,

- sehr weitgehende fachliche Fehlerwartungen wie etwa bei den Anfin-
gerinnen und Anfiingern in der Psychologie sowie andere Perzeptions-
probleme,

- extensive Fretzeiterwartungen etwa bei den Lehramtsstudierenden,

- mangelnde Lektirebereitschaft und -ausdauer sclbst bei Anfidngerinnen
und Anfingern philologischer Studiengiinge,

- Desinteresse an abstrakiem und theoretischem Denken und ein verbrei-
teter Praxisfetischismus ctwa bei Studierenden der Phdagogik und der
Betriecbswirtschafislehre,

- cine stark reduzierte Kommunikationsfdhigkeit etwa bei den Studie-
renden der Rechtswissenschaften und

- - ficheriibergreifend - die mangelnde Beherrschung grundlegender Me-
thoden des Lernens und des geistigen Arbeitens Uiberhaupt.

Hinzu kommt cine nur gering ausgeprigte Bereitschaft, das Studium als eine
geistige Auseinandersetzung mit den jeweiligen fachlichen Gegenstéinden und
Thematiken, als einen sozialen Prozef und als cine persénliche Entwick-
lungsphase zum Lebensmittelpunkt zu machen. Die Konzeption des Studi-
ums - {auch} als ein durch lange vorlesungsfreie Zeiten ermdglichter Frei-
raum zum Selbststudium - scheint nur von einer Minderheit der Studieren-
den realisiert zu werden,

Die¢ Griinde fiir diese in der Tat mifiliche Situation licgen aber weniger in
der Struktur der gymnasialen Oberstufe begrindet - und sind deshalt auch
durch entsprechende, mehr oder minder ¢inschneidende Mabnahmen in ihr
nicht zu beseitigen -, sondern in einer weitgehenden Entkopplung von Schu-
le, Studienentscheidung und Hochschule,

DaB die von der Schule mitgebrachten oder eben nicht mitgebrachien Vor-
kenntnisse und das gewiihite Studienfach hiufig nicht schr gut zusammen-
passen, liegt zum Beispiel in der Medizin daran, dal} die Studien- und Be-
rufsentscheidung von der Mchrheit der spiteren Studicrenden erst getroflen
wird, wenn der Zeitpunkt filr die schulische Ficher- und Kursentscheidung
tberschritten ist. Ein Drittel aller Medizinstudierenden trifft die Entschei-
dung sogar erst nach dem Abitur. Solche Entwicklungen machen aber auch
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deutlich, daB ein Grundgedanke der reformierten Oberstufe weitgehend ins
Leere geht, dafl sie nimiich eine auf zukiinftige Ausbildungen und Studien-
ficher ausgerichtele Spezialisicrung des cinzelnen durch cin differenziertes
Fécherangebot ermdglicht.

Durch den Trend, vor einem etwaigen Studium zuniichst cine Berulsausbil-
dung zu absolvieren - und dies haben in einzelnen Studiengingen bis zu
45 % der Anfingerinnen und Anfinger petan -, treten Schule, Abitur und
Studienbeginn auch lebenszeitlich in einer Weise auseinander, daf dem ver-
meintlichen oder tatsichlichen Schulwissen ohnchin keine allzu grofie Be-
deutung mehr zukommt. Es ist nicht weniger fluchtig als anderes Wissen
auch, z. B. jenes Wissen, das Studierende zum Vordiplom kurzfristig erwer-
ben, um es langfristig wieder zu vergessen, Spdtestens an der Erfahrung der
héufig vor dem Studium absolvierten Berufsausbildungen relativiert sich auch
die Funktionsbestimmung der Schule fir die Studierfdhigkeit. DaB die Schu-
le auch auf die Berufsausbildungen gut vorzubereiten hat, werden die Berufs-
aushilder mit dem gleichen Recht beanspruchen kinnen wie die Hochschu-
len Studierfahigkeit einklagen. Die Hochschulen haben ihren Exklusivan-
spruch verloren.

Der Zusammenhang von Schulunterrichtsfichern und Studienfiichern ist zu
einem Teil schwer, wenn Gberhaupt, ermittelbar und zum anderen Teil we-
der den Lehrern noch den Schitlern der Oberstufen bekannt: An was kniipfi
die Rechtswissenschaft an oder die Volkswirtschafislehre und woran die
Orientalistik? Und zum anderen werden noch immer fir cin Medizinstudi-
um die Lateinkenntnisse fiir wichtiger erachtet als griindliche Physik- und
Chemiekenntnisse, Nicht selten werden Fragen nach notwendigen Vorkennt-
nissen geradezu verdringt. Anders liefle sich schwer erkldren, dafl viele
Studienanféngerinnen und -anfinger in den Ingenicurwissenschaften iiber-
raschend geringe mathematische und physikalische Vorkenntnisse besitzen,
obwohl hier der Zusammenhang auf der Hand liegt. Auch in anderen Ficher-
zonen bringen Studienanldngerinnen und -anfédnger schulisch durchaus er-
reichbare Vorkenntnisse nicht mit: Solange es einen Numecrus Clausus gibt,
werden Schiiler ihre Ficher auch nach den Mdoglichkeiten und Schwierigkei-
ten auswihlen, gute Noten zu erreichen. Und so lange in den Schulen man-
che Fécher als "Billigfacher" gehandelt werden, in denen mit kleiner Leistung
grofier Erfolg erzielbar ist, und es andere Ficher gibt, die - stolz auf ihre
"harte" Notengebung - ¢her der Abschreckung von Schiilern als ihrer Unter-
richtung sich verpflichtet fithlen, kdnnen optimale Vorkenntnisse selbst bei
verbesserten Strukluren nicht immer erwartet werden.
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Dic Wahl eines Studienfaches erfolgt ohnchin nach einer "Logik", die ginz-
lich unabhéingig von Fragen nach passenden Vorkenntnissen ist. Mit Ausnah-
me der schr wenigen Fille, in denen Schul- und Hochschulfach (namens)iden-
tisch sind (Mathematik, Physik, Chemie und dic Unterrichislicher der Leh-
rerausbildung), kntpft die individuelle Studicn- und Berufswahl nur wenig
an die schulischen Leistungsspitzen und besondere schulische Kompetenzer-
fahrungen an, sofern diese Uberhaupt vorhanden sind. Bei der Mehrheit der
Abiturientinnen und Abiturienten bewegen sich die cinzelnen Fécher sowohl
vom Interesse wie von der Leistung her eher auf einem durchgéngig mittle-
ren Niveau,

Dieser Umstand entwertet im abrigen schon fiir sich alle Versuche, an der
Ficherzusammenstellung in der Oberstufe Anderungen mit dem Ziel ciner
spiirbaren ErhOhung der Studierfdhigkeit vorzunchmen. Dardiber hinaus wird
vor diesem Hintergrund schnell erkennbar, dafl auch die Hohergewichtung
cinzelner Ficher und deren Benotung im Abitur und ihre Bevorzugung ge-
geniiber der Durchschnittsnote bei der Studicnzulassung wenig Sinn macht,
Eine ungute Ldsung durch einc schlechte zu ersetzen, stellt keinen Fort-
schritt dar.

Fachliche Fehlerwartungen von Studieninteressenten und -anfingern in be-
zug aul die Studiengiinge, die schulisch kein Pendant haben wie Jura, Psy-
chologie, Pddagogik ctc., haben ihre Ursachen in spezifischen, fir die Stu-
dien- und Berufswahl entscheidenden Fach- und Berulsimages, die vor dem
Studium kaum korrigicrbar sind. Die Swudienwahi orientiert sich an den gén-
gigen Vorstellungen, Klischees und auch Vorurteilen, die tiber die wissen-
schafttichen Fiicher und die akademischen Berufe gesellschafilich im Umlauf
sind.

Die Art, wie Studierende ihr Studium angehen, hat viel mit ihrer Perzeption
des Studivms zu tun. Diese ist zumeist von der Funktion des Studiums als
Zugang zu bestimmicen beruflichen Méglichkeiten und vom Studium als spe-
zifischer sozialer Situation geprédgt. In der Vorstellung der allermeisten
Studierenden ist Studium fachlich gesehen eine Berufsausbildung, und sie
erwarten daher, ausgebildet zu werden. Diese Erwartung impliziert eine we-
nig selbstindige Lernhalung. Sie kollidiert sehr hiufig mit der Wissen-
schaltsorienticrung des Studiums. Das Studium umfailt neben dem "Eigentli-
chen” der fachlichen Beschiiftigung mehrere weitere zeitintensive Segmente:
freie Zeit fiir Dinge von personlicher Bedeutung, soziales Ausprobieren und
Experimentieren, gesellschaftliches Engagement, persénliche Berufsfindung,
erste Beriithrungen mit der angestreblen Berufssituation, Partnerschaft, Fami-
lie und Freizeil und immer ausgedehntere Jobs zur Existenzsicherung und
weitergehende Anspriiche, Das Studium ist nicht der zentrale Lebensmittel-
punky, Es ist ein Segment unter anderen. Dennoch bleibt ihm eine zentrale
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Bedeutung, denn erst der Studienabschiufl 0ffnet in der Regel jene Berufsbe-
reiche, auf die hin die Studierenden sich orienticren. Es besteht aber eine
Tendenz, das Studium auf diescn aufsticgs- und zugangsberechtigenden Cha-
rakter zu reduzieren und eine tiefergehende Fachbindung nicht einzugehen,
Dig Effekie dieser Perzeptionen kénnen den Lehrenden ebenfalls moglicher-
weise als mangelnde Studierfihigkeit erscheinen. Aber auch sie haben ihren
Grund nicht in der reformierten Oberstufe oder sonstwie im schulischen Be-
reich.

Mit diesen Fehlerwartungen, Perzeptionen und verdnderter Stellung des Stu-
diums muB di¢ Universitit ebenso umgehen wie mit dem zum Teil geringen
Mai an Literaturintercsse und Lektiirebereitschaft z. B. der angchenden
Franzosischlehrerinnen und -lehrer, denen auch mit der Klage iiber den Ver-
lust bildungsbiirgerlicher Traditionen und fiber das geringe MabB literarischer
Bildung durch die Schule nicht beizukommen ist. Probleme dieser Art hin-
gen dariiber hinaus zum Teil mit Fehlgewichtungen in der Struktur des Stu-
diums im Hinblick auf das Berufsfeld, das sich mit diesem Studium er-
schlieBt, zusammen. Was héufig als mangelnde Studierfiihigkeit erscheint,
ist vielfach Verweigerung der Beschiftigung mit Dingen, die vermeintlich
oder tatséchlich "fiir spéter nichts bringen”.

Hier haben wir es mit Entkopplungen zu tun: das im Studium zu erwerbende
akademische Wissen und die in den akademischen Berufen erforderlichen
Qualifikationen passen in vielen Fillen noch weniger zusammen als die Ein-
gangsqualifikationen der Studienanfinger und diec Anforderungen der Stu-
dienginge, Nebenbei bemerkt tiberraschen deshalb die Selbstverstindlichkeit,
mit der im HRK-Papier die Studicnanfingerinnen und -anfinger, die Ober-
stufe und das Abitur kritisiert werden und der fast véilige Mangel an Selbst-
reflexion der Hochschulen in bezug auf eigene Erwartungen, Verantwortun-
gen und Leistungen.

Theoricabgeneigtheiten, die Uberbetonung praktischer Beziige des Studiums
und die weilverbreitete Tendenz, das akademische Studium auf das Minimum
anwesenheilspllichtiger Lehrveranstaltungen in der insgesamt nur wenig
mehr als sechsmonatigen Vorlesungszeit zu reduzieren, sind cbenfalls nicht
den Schulen anzulasten. Sie Tiegen in einem allgemeinen kulturellen und
gescllschafilichen Trend begriindet, den das Papicr zurecht konstatiert, und
es wiire ansonsten Aulgabe der Hochschulen selbst, diesen Phéinomenen kor-
rigierend zu begegnen.

Beim grundlegenden Mangel lernmethodischer Fihigkeiten allerdings kommt

den Schulen mit ihrer tiberholten Ficher- und Stoffixicrung ¢in hohes MaR
an Mitverantwortung zu. "To learn how Lo learn” ist als Molio zwar weitver-
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breitet, in der praktischen Umscetzung sind Schule, Lehrer und Schiler noch
nicht sehr weit gekommen. Die Techniken der selbstdndigen Informations-
sammilung, -erschlicBung, -verarbeitung und -darstellung sind unter den Abi-
lurienten nur wenig verbreitet, was sich im Gbrigen auch auf ihren Umgang
mit der Studienfachwahl auswirkt. Hier ist zu hoffen, daf die mancherorts
schon begonnenen Versuche zum ficheribergreifenden methodischen Lernen
intensiviert und im Unterrichtsalltag verstetigt werden.

Man kommt an der Einsicht nicht vorbei, dafl Schule und Hochschule nun
cinmal ein nur geringes MaB an "Passung” aufweisen. Allein die mittlerweile
kaum mehr iiherschaubare Vielfalt der Studienginge und -ficher verhindert
eine grofiere Nihe. Fachhochschulen, Universititen, Kunst- und Musikhoch-
schulen bieten Studienmdglichkeiten auf einem Differenzierungs- und damit
zugleich Spezialisierungsniveau, so daft eine fir alle Mdglichkeiten hinrei-
chende grindliche Vorbereitung durch die Schule nicht erwartet werden
kann. Die Hochschullandschaft ist selber von einer Helerogenitdt gekenn-
zeichnet, dal} die Schule mit der Anforderung, fiir alle diese Studiengiinge
und -ficher gut vorinformierte, mit soliden Vorkenntnissen ausgestattete, in
die unterschiedlichen Arbeitsweisen und Verhaltensstile optimal initiierte
Studenten zu "liefern”, deuilich und im brigen in unfairer Weise iberfordert
ist. Zumal, wie schon erwiihnt, die Oberstufe auch fir dicjenigen ihre Zu-
stindigkeit hat, die nach dem Abitur in dic Berufsausbildung gehen wollen.
Als Dienerin zweier Herren muf sie mit zweierlei Erwartungen zurechtkom-
men.

In manchen Bildungssystemen schiieBt das College die notwendigerweise ent-
stchende Liicke. In anderen tun dies breit angelegte, klar gefaBie, eher schu-
lisch strukturicrte und stdrker propddeutisch orientierte Grundstudien.

Unter diesen Umstdnden stellt sich dic Frage, ob die Hochschulen nicht bes-
scr daran tdten

- dic recale Entkopplung von Abitur und Studium zur Kenntais zu
nehmen,

- die vorhandenen Defizite, Heterogenitdien und Niveauunterschiede zu
akzeplieren,

- Abschiced zu nehmen von der Hoffnung auf den optimal vorbereiteten
Studienanfiinger und

- cine angemessene Kultur des Umgangs mit Dillerenz und Heterogenitét
zu entwickeln,
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Mit anderen Worten: Statt die mangelnde "Passung" weiterhin fruchtlos zu
beklagen und von der Institution Schule zu fordern, was dicse ganz offen-
sichtlich und auch nachvollziehbar nicht leisten kann und auch nach allerlet
Korrekiuren nicht leisten wird, konnte dic Institution Hochschule ihre "An-
schluBfdhigkeit” erhdhen. Entsprechende Bemithungen sind - hier und da -
schon seit lingerem erkennbar,

Dabei ginge es nicht um die Absenkung von Eingangsnivesus, Im Gegenteil
liefien sich gerade durch einen offensiven Umgang mit Defiziten und Hetero-
genitdten die gesetzten Anforderungen besser begriinden und durchsetzen.

Finf Aspekie sind dabei von besonderer Bedeutung:

- die Ermittlung der Eingangsvoraussetzungen der Studiercnden (Erwar-
tungen, Vorkenntnisse, Arbeitsfihigkeiten),

- die Verdeutlichung der Anforderungen vor und zu Studicnbeginn,

- das Angebot von Mdglichkeiten, Kenntnis- und Befihigungsliicken vor
Beginn des eigentlichen Fachstudiums zu schliefien,

- ggfl eine entsprechende Anpassung der Grundstudien und
- die Bereitschalft, danach entschieden zu priifen.

Es gibt bisher nur sehr wenige solide Versuche, fiir die cinzelnen Studien-
gédnge an der ¢inzelnen Universitédt konkret zu erheben, welche Vorausset-
zungen die Studicnanfinger mitbringen und ihnen dariiber auch eine klare
Rickmeldung zu erteilen. Uber Studierfihigkeit ist besser zu urteilen, wenn
konkrete Daten vorliegen und Lehrenden und Studierenden zugénglich sind.
Diese Daten wiiren dann auch Grundlage fir Angebote zur Kompensation
vorhandener Defizite, wobei hier nicht nur an den schlichten Briickenkurs
gedacht werden muf, sondern auch an die Einfiihrung von Null-Semestern,
die bei unbefriedigender Ausgangslage vor dem Einstieg in das Fachstudium
zu absolvieren sind. Das Grundstudium hétie mehr als bisher sein Augen-
merk auf cine umfassende Information der Studierenden ber die Anflorde-
rungen und die Erwartungen, die hochschulseits an sie gestelll werden, zu
richten und auf eine nachhaltige Instruktion in bezug auf das Selbststudium.
Die Priffungsprobleme der Hochschulen sind bekannt. Zu punktuell wird ein
mehr oder minder oberfldchlich angelerntes, z. T. sehr eingegrenzies Prii-
fungswissen abgefragt. Die Prisfungen sind deshalb nur bedingt aussagefihig.
Wenn hier Abhilfe geschaffen werden kdnnie und wenn Priifungen, wo dies
maglich ist, stirker entzerrt werden zu studienbegleitenden Priifungen, wiren
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die Voraussetzungen besscr als bisher, mit Hilfe der Pritfungen fundiert iiber
das Weilerstudium zu entscheiden.

Der Arbeitsaufwand hierfir dirfte nicht héher sein als fiir massenhaft abge-
haltene Eingangsprifungen mit ungewissem Ausgang. Das Ergebnis diirfie
fruchtbarer als stete Beschwdrungen der Zeiten sein, in denen das Abitur an-
geblich bessere Studenten verbiirgte. Die Aktivitdten selbst wiren eine ange-
messenere Bemihung um die Erfillung des hochschulischen Bildungs- und
Berufsausbildungsauftrags als der cher durchsichtige Versuch, einer anderen
Institution die Erfillung ¢igener Erwartungen - vorausschbar erfolglos - als
Bringschuld aufzubiirden.
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