Studienabbruch von Lehramtsstudierenden
an der Pidagogischen Hochschule Heidelberg

Inge Gesk

Vorbemerkung

Auch vor den Pidagogischen Hochschulen in Baden-Wiirttemberg, die sich bisher
gegeniiber atlen universitiren Integrationsbestrebungen wirksam behaupten konmnten,
machen die allgemeinen "Trends" in der Entwicklung der Studentenschaft nicht Halt.
Obwohl hier mit der Absolvierung zeitlich iiberschaubarer, praxisorientierter Studien-
génge im Brfolgsfall Berufsabschliisse fiir nicht-gymnasiale Lehriimter garantiert sind,
erschien mit Blick auf die Exmatrikuliertenstatistik die Zahl der Abbrecher unter den
angehenden Grund- und Hauptschullehrern Ende der 80er und zu Beginn der 90er Jahre
{(s. Abb. 1) derart besorgniserregend, dass sich von bildungspolitisch verantwortlicher
Seite die Frage nach potentiell gebotenen Priventivinafinahmen stelite, Dieses Interesse
veranlasste das Wissenschaflsministerium zu einem Forschungsaufirag an die Pid-
agogische Hochschule Heidelberg mit dem Ziel, Umnfang und Ursachen der vorzeitigen
Abginge zukldren. Die folgenden Ausfithrungen beziehen sich daher ausschlieBlich auf
Abbrecher des Studienganges fiir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen (GHS) in
Baden-Wiirttemberg.

1 Das Problem, den Studienabbruch zu definieren

Zwei grundsitzliche Fragen sind vorab kliren: 1. Wer gilt als ein Studienabbrecher? 2.
Wie lidsst sich eine spezifische Abbruchquote ermitteln?

Ad I Die Beschrinkung der Fragestellung auf einen einzigen Stadiengang erleichtert
das Problem, seine Abbrecher zu definieren: Jeder, der sich fiir das Studium fiir das
Lehramt an Grund- und Hauptschulen immatrikuliert, es ohne Examen beendet und
nach einem bestimmten Zeitraum auch nicht wieder aufgenommen hat, ist ein "GHS-
Abbrecher" - jedoch nicht unbedingt ein Studien-Abbrecher. Dagegen zihlt die Hoch-
schulstatistik, wie viele GHS-Studierende pro Studienjahr mit oder ohne Examen exma-
trikuliert werden {vgl. Abbildung 1).

Beitrige zur IHochschulforschung 4-1997
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Abb. 1. Mitund ohne Examen exmatrikulierte GHS-Studierende der Studienjahre 1989
bis 1994

100% (7
80% |
60% |
40% |
20% Absoharten
INichtabsolortun [
0,

1889 1990 1981 1992 1993 1594

Zu den Letzteren geh6ren hierzulande nicht nur die vorzeitigen Abginger, sondern auch
diejenigen, die unter Beibehaltung des Studienziels lediglich die Hochschule oder den
Stufenschwerpunkt gewechselt haben (man studiert schwerpunktmaBig fiir das Lehramt
an Grund- oder Hauptschulen). Ohne die Anteile dieser Wechsler zu kennen, sind daher
keine verlasslichen Riickschliisse auf die tatsichliche Abbrecherquote maglich.

Ad 2: Exmatrikulationsquerschnitte vernachldssigen gemeinhin nicht nur die Anteile
der Hochschul- und Studienwechsler. Sie beriicksichtigen auch die viel gewichtigere
Tatsache nicht, dass die Exmatrikulierten aus unterschiedlichen Anfingerkohorten
stammen. Auf den ersten Blick scheint daher die Abbildung 1 zu demonstrieren, dass
in manchen Studienjahren die Zahl der Nichtabsolventen hoher war als die Zahl der
Absolventen. Dabei bleibt unbeachtet, dass diese beispiclsweise aus zahlenmaBig
schwachen Anfingerkohorten stammen kénnen, jene jedoch aus starken. Die Entwick-
lung der Studienanfingerzahlen wihrend eines Dezenniums verdeutlicht diese gra-
vierenden Unterschiede (Abbildung 2).
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Abb. 2: Neuzugiinge fiir das GHS-Studium in den Studienjahren 1983 bis 1993
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In Wirklichkeit bedingen also unterschiedliche Studienanfingerzahlfen und zusétzlich
die differierenden Studienzeiten der Exmatrikulierten eine verzerrte Aufsummicrung
von Absolventen und Nichtabsolventen, indes Letztere, wie bereits ausgefiihrt, nicht
unbedingt Abbrecher sind. Somit liisst sich die Abbrecherquote entweder nur ex post
aus Befragungen schitzen oder - etwa nach der Methode des Hochschul-Informations-
Systems (HIS) in Hammover - aus Absolventenzahlen berechnen, wobei die Absolven-
ten {iber ihre Studiendauer einer entsprechenden Anfingerkohorte zugeordnet werden.
Allerdings war diese Zuordnung bei dem vorliegenden hochschulstatistischen Material
problematisch, da nur die Studienanfingerzahlen pro Semester und nach Fachsemestern
aufgeschliisselte Exmatrikulationsstatistiken verfiigbar waren. Zur Anzahl der Fachse-
mester ist zu bemerken, dass sie nur dann der Anzahl an GHS-Studiensemestern ent-
spricht, wenn keine Semester aus einem vorangegangenen Studium angerechnet wurden
oder im Laufe des GHS-Studiums keine Fachwechsel vorgenommen worden sind; was
Jjedoch nicht gerade selten der Fall ist. Der gewagte Zuordnungsversuch lisst iiberdies
fiir die Absolventenquote zwei mégliche Verldufe zu, je nachdem, ob als Ausgangs-
bestinde die Summe der Erstimmatrikulierten oder die der Neuzugiinge (=
Erstimmatrikulierte plus Neuimmatrikulierte) angesetzt werden. Die folgende Darstel-
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lung (Abbildung 3) vermittelt einen ungefihren Eindruck des Trends in der Entwick-
lung der Absolventenquote.

Abb. 3: GHS-Absolventen nach Studienanfingerjahrgingen und in Abhiingigheit ihrer
Erstimmatrikulation bzw. thres Neuzuganges
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Das Risiko fiir die Giite der Quotenschiitzung beschriinkt sich also nicht nur auf die
Differenz zwischen der Fachsemesterzahl und der tatsichlichen Studiendauer, sondern
es liegt auch darin begréindet, dass weder die Zahlen der Erstimmatrikulierten noch die
der Neuzuginge insgesamt mit den Gréflen der Ausgangsbestinde tibereinstimmen,
denen die Absolventen zuzurechnen wiren. Hat beispielsweise ein Absolventsein GHS-
Studium nach einem abgebrochenen Mathematikstudium begonnen, wird er zwar als
Neuzugang, jedoch nicht unter die Erstimmatrikulierten gerechnet, ein Umstand, der
zu einer tendenziellen Hebung der Absolventenquote bei Bezug auf die Anzahl der
Erstimmatrikulierten fiilet. Die alternative Schiitzung unter Bezug auf die Summe der
Neuzugiinge scheint jedoch gleichfalls problematisch, da jede Art von Neuzugang zur
Gr6Be des rechnerischen Ausgangsbestandes und somit zur Senkung der Absolventen-
quote beitrigt. Beispielsweise wird ja der Ortswechsler an der aufnehmenden Hoch-
schule ein zweites Mal als Neuzugang registriert, obgleich er bei seiner Erstimmatriku-
lation bereits als ein solcher erfasst wurde. Bei derart vielen Unbekannten [4sst sich ein
Gesamteffekt aller Erfassungsmingel in der Studentenstatistik nicht angeben. Daher
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sind die abgebildeten tendenziellen Schiitzungen der Absolventen- und Abbrecherquo-
ten vor allem als Hinweise auf die zumindest fiir wissenschaftliche Zwecke desolate
Datenlage der Hochschulstatistik zu verstehen und nur mit der allergréBten Vorsicht zu
verwenden.

Aufgrund des Fragebogenriicklaufs der Heidelberger Untersuchung kann immerhin
festgestellt werden, dass 80 % aller vorzeitig exmatrikulierten GHS-Studierenden GHS-
Abbrecher sind, wobet etwa ein Drittel von ihnen in ein anderes wissenschaftliches
Studinm iiberwechselt.

2 Konzeption und Zielsetzung des Forschungsprojekts

Das Forschungsprojekt zum Studienabbruch von GHS-Lehramtsstudierenden verlief
in drei Phasen mit je eigenen Zielsetzungen: Zunichst erarbeifefe eine Literaturstudie
den aktuellen Stand der Abbruchforschung, der seinerseits Grundlagen zur theoreti-
schen Konzeption der vorliegenden Untersuchung bereitstellte. Den ersten empirischen
Problemauftiss leistete eine Pilotstudie, die anf der Basis qualitativer Interviews die
verschiedenen Hintergriinde vorzeitiger Exmatrikulation aufkliren sollte, Die landes-
weitreprisentative Hauptuntersuchung zielte darauf ab, anhand postalisch gewonnener
Fragebogendaten GIIS-Abbrecher und GIS-Absolventen hinsichilich ihres
Bildungshintergrundes, ihrer Studienmotivation, ihrer Studienerfahrungen und ihrer
Studienumstinde miteinander zu vergleichen, um daraus Hinweise anf potentielle
abbruchrelevante Faktoren und Empfehlungen fiir Praventivmafnahmen gegen vor-
zeitige Studienabginge ableiten zu kdnnen.

3  Das Theoriekonzept der Untersuchung

Die Grundlage fiir das Theorickonzept der Untersuchung bildete das von Tinfo (1973}
fiir amerikanische Colleges entwickelte konzeptuelle Schema des Studienabbruch-
prozesses (Abbildung 4). Dieses Modell folgt der Grundhypothese, dass der Studien-
ausgang das Resultat der akademischen und sozialen Studienintegration darstellt. Im
Zentrum des Verlaufsmodells steht also eine doppelte Integrationsleistung. Sie mani-
festiert sich einerseits in Leistungserfolgen und intellektuellen Fortschritten - der akade-
mischen Integration entsprechend - und andererseits im aktiven Anschluss an die soziale
Umgebung der Hochschule — entsprechend der sozialen Integration.
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Abb. 4: Das konzepiuelle Schema fiir “"Dropout from College" (Tinto 1975, 95)
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Diese doppelte Integrationsleistung wird bereits vor Studienbeginn im Zusanumenhang
mit bestimmten Hintergrundvariablen (familidrer Hintergrund, Persténlichkeitsmerkma-
le, Schulerfahrungen) vom Verpflichtungscharakter des Studienzieles und der gewihl-
ten Bildungsinstitution praformiert, und sie beeinflusst diese Verpflichtungen durch ihre
Wechselwirkungen wéhrend des Studienverlaufs. Die Konfiguration der Integrations-
leistung, die variieren kann, bestimmt schlieBlich den Studienausgang. Dieses Grundla-
genmodell wurde vollstidndig fibernommen, unter Einbezug der von Bean & Metzner
1985 fiir nicht-traditionelle Colleges weiterentwickelten Konstrukie der "Umgebungs-
faktoren" und der "psychologischen Auswirkungen" der Studiensituation erweitert und
im Hinblick auf die Gegebenheiten des Grund- und Hauptschullehrer-Studienganges
operationalisiert, wie die Abbildung 5 zeigt.

396



Abb. 5 Theorickonzept fiir "Studienabbruch an Pidagogischen Hochschulen”
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In der Konzeption des Studienabbruches an Pidagogischen Hochschulen wurden die
beiden urspriinglichen Integrationskonstrukte um das der antizipativen "berufsprakti-
schen Integration" ergiinzt. Ihre Unverzichtbarkeit liegt in den schulpraktischen An-
teilen der Lehramtsstudiengéinge an Pidagogischen Hochschulen begriindet; sie sind
obligatorische berufliche Experimentierfelder, anf denen sich der Studierende erstmals
in der Lehrerrolle erlebt und aus dieser Perspektive mit unterrichtlichen T4tigkeiten
konfrontiertist. Analog zum Zusammenhang der beiden anderen Integrationsleistungen
wird auch die berufspraktische bereits vor Studienbeginn von der Verpflichtung gegen-
tiber dem Berufsziel vorgebildet. Die akademische Integration, die im Basismodell von
einer subjektiven und einer objektiven Komponente ausgeht, beschrinkt sich im GHS-
Studiummangels Zwischenpriifung auf die subjektive Bewertung der "Studienanforde-
rungen”. Diese implizieren sowohl die allgemeinen Studienbedingungen an der Hoch-
schule als auch die Leistungsanforderungen in den Studienfichern. Einen weiteren
Indikator bildet das "Studierverhalten”, das sowoh! Studienverlaufsmerkmale als auch
das individuelle Studienengapement beschreibt. Die soziale Integration bezieht sich
einerseits auf die Anschlussfahigkeit des Studierenden an das soziale Umfeld der Hoch-
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schule ("Sozialbezug") und andererseits auf seine "Partizipation” an iliren auBerstudien-
planméBigen Einrichtungen.

Die urspriinglichen Hintergrundvariablen "Schulerfabrungen” und "Persénlichkeits-
merkmale” wurden ebenfalls modifiziert: Die "Schulerfahmngen” wurden um mégtliche
Studien- und/oder Berufserfahrungen zur dem GHS-Lehramtsstudium vorausgehenden
"Bildungskartiere" erweitert; "Personmerkmale” wurden durch das "berufliche An-
spruchsniveau" ersetzt. Die "Umgebungsfakioren" wie die finanzielle, die familidre oder
auch die Wohnsituation, hier als "externale Faktoren" bezeichnet, gewinnen fiir den
Verlauf eines Studiums desto grofiere Bedeutung, je mehr dieses nur einen Teilbereich
der individuellen Lebenswelt besetzt. Befindlichkeitsmerkmale, hier "internale Fakto-
ren” genannt, nehmen analog den "psychologischen Auswirkungen" bei Bean & Metz-
ner den personalen Aspekt wieder auf, Die Hintergrundvariablen, die Motivations-und
Integrationsvariablen sowie die externalen und internalen Faktoren stehen groBtenteils
in einem interdependenten Zusammenhang.

4 Die Pilotstudie

Eine der Hauptantersuchung vorlaufende Pilotstudie sammelte mit Hilfe gualitativer
Interviews anhand eines Explorationsleitfadens erste Daten zu den tatsidchlichen Exma-
trikulationsgriinden und zu relevanten Faktoren des Studienabbruchprozesses. In der
Zufallsstichprobe von 40 im Sommersemester 1992 ohne Examen exmatrikulierten
GHS-Studierenden aus zwei unterschiedlichen Pidagogischen Hochschulen befanden
sich 24 GHS-Abbrecher, zehn Queraussteiger (Studierende, die ohne GHS-Examen in
den Studiengang Lehramt an Sonderschulen wechselten) und sechs Ortswechsler. Die
inhaltsanalytisch ausgewerteten Interviews mit 19 "echten” Abbrechern ({iinf GHS-
Abbrecher waren nicht kooperationsbereit) zeigten, dass das GHS-Studium vor allem
enttiuschter Studienerwartungen, Leistungsmisserfolgen oder externer Faktoren wegen
aufgegeben wurde, Dabei resultierien die enttiuschten Erwartungen aus subjektiv
inadiquaten Studienanforderungen, deren Ambiguitit sich in den schulpraktischen
Erfahrungen als Ablehnung der Lehrerrolle oder als Unvermégen, ihr gerecht zu wer-
den, &ullerte. Enttiuschungen und Misserfolge konnten persénliche Problematiken
widerspiegeln, die erst durch die Konfrontation mit der Studiensituation virulent wur-
den. Begriindeten externe Faktoren den Studienabbruch, folgte er auf unumgéngliche,
studienabtrigliche Verpflichtungen, auf die Zusage des priméir bevorzugten Ausbil-
dungsplatzes oder auf die Erfahrung mangelnder phsyischer Berufseignung.

Bei dem Versuch, die befragten GITS-Abbrecher zu typisieren, komnten vier Typen
unterschieden werden:
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1. die "Alternativiehrer", die die Chance nutzen, ihren urspriinglichen, jedoch
zwangsliufig zuriickgestellien Berufswunsch zu realisieren, weil er ihrer Inter-
essentage nach wie vor mehr entspricht als der Lehrerberuf;

2. die"lllusionisten", dic das Lehramtsstudium aus einer Art beruflicher Torschlafipa-
nik wihlen, es danach nicht mit ihrer Lebenssituation vereinbaren kénnen oder
insbesondere mit den schulpraktischen Anforderungen nicht zurechtkommen;

3. die"Spatentwickler”, die, relativ stark an ihre gewolnte Umgebung gebunden, das
GHS-Studium aus "naheliegenden” Griinden und auch unter sozialern Druck with-
len, bis sie schlieBlich durch die Konfrontation mit der unpassenden Studiensitua-
tion Selbstvertranen, Selbstindigkeit und eigene (berufliche) Zielvorstellungen
entwickeln;

4. die "Versager", die trotz hoher sozialpidagogischer Motivation it den theoreti-
schen, praktischen oder auch sozialen Anforderungen des GHS-Studiums petsén-
lich iiberfordert sind,

5 Methodische Aspekte der Hauptuntersuchung

Die Hauptuntersuchung war als enypirische Untersuchung angelegt mit dem Anspruch,
fiir das Land Baden-Wiirttemberg reprasentativ zu sein. Die dafiir ausgewihlte Erhe-
bungsmethode folgte aus forschungsékonomischen Griinden einem retrospektiven
Design in der Form einer "case controll-study". Im Hinblick auf diese Zielsetzung wur-
den eine Zufallsstichprobe von 800 zwischen den Studienjahren 1992 und 1994 landes-
weit vorzeitig exmatrikulierten GHS-Lehramtsstudierenden und als Kontrollgruppe alle
423 Absolventen des Sommersemesters 1993 unter der Voraussetzung einer hochstens
achtsemestrigen Fachstudiendauer postalisch befragt. Der Studienbeginn sollte der
Vergleichbarkeit der Studienbedingungen wegen nicht vor dem Wintersemester
1989/90 liegen, einem Zeitpunkt, ab dem die Nachfrage nach Lehramtsstudienplitzen
an den Pddagogischen Hochschulen rapide anstieg. Alle Probanden erhiclten den glei-
chen, groBtenteils standardisierten Fragebogen, der aus dem operationalisierten Theorie-
konzept, aus der Beriicksichtigung der einschligigen Forschungsergebnisse und aus den
Erkenntnissen der Pilotstudie sowie zweier Pretests hervorgegangen war.

Der auswertbare Riicklauf der Fragebogen lag bei insgesamt 81 %. Unter den vorzeitig
Exmatrikulierten befanden sich 50 % GHS-Abbrecher; hinzu kamen als Sonderfalle im
Untersuchungszeitraum 36 % Queraussteiger in das Lebramitsstudium fir Sonderpid-
agogik; 10 % der Respondenten waren Ortswechsler und 4 % hatten das GHS-Studium
nur unterbrochen. Zur Auswertung kamen schlieBlich die Daten von 303 GHS-Ab-
brechern und 364 Examensabsolventen. Die beiden Gruppen wurden in bivariaten
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Kontingenzanalysen miteinander verglichen; dabei wurden signifikante Unterschiede
berechnet.

6 Die Ergebnisse

Das folgende Kapitel steflt die Ergebuisse der Hauptuntersuchung in drei Teilen dar:
Zunidchst werden einige studiengangspezifische Grunddaten wiedergegeben, danach
folgt die Erlduterung der unmittelbaren Beweggriinde zum Studienabbruch und der
dritte, umfangreichste Teil beschaftigt sich mit den wichfigsten Merkmalen des Ab-
bruchprozesses.

6.1 Grunddaten zum Studienabbruch

Die Studiendauer der meisten GHS-Abbrecher beschriinkte sich auf héchstens zwei
Fachsemester, nach fiinf Semestern hatten mehr als 90 % dieses Studium anfgegeben.
Es erscheint daher sinavoll, Friih- und Spitabbrecher voneinander zu unterscheiden. Sie
waren zum Zeitpunkt ihrer Immatrikulation mit 23 Jahren durchschnittlich um ein Jahr
ilter als die Vergleichsgruppe der Absolventen. Wie diese stammte die Hilfte der
Abbrecher aus Lehrerfamilien. Gemessen am Anteil der Geschlechter an der Gesamt-
studentenzahl im Untersuchungszeitraum gaben mehr Minner als Frauen das GHS-
Studium vorzeitig auf. Unter diesen Abgingem waren Studierende des Stufenschwer-
punktes "Hauptschule” relativ hiufiger vertreten als Grundschulaspiranten, Die bevor-
zugten Studienficher der Abbrecher waren Englisch und Musik; die Absolventen hatten
vorzugsweise die Ficher Mathematik und Deutsch belegt.

6.2 Unmittelbare Beweggriinde zum Studienabbruch

In Ergiinzung zu den konzeptorientierten Fragekomplexen konfrontierte der Fragebogen
die GHS-Abbrecher mit 21 Beweggriinden zum Studienabbruch, die den Absolventen
gleichlautend, jedoch unter dem Anspruch potentieller Studienerfahrungen vorgelegt
wurden, Die Tabelle 1 zeigt, wie gravierend unterschiedlich die beiden Vergleichs-
gruppen auf ihre Studiensituation reagierten. Die an den Pidagogischen Hochschulen
vorgefundenen Studienbedingungen lésten zwar massive Kritik aus und trugen auch in
beachtlichem MaBe zu Studienabbriichen bei, jedoch konnten sie die meisten kiinftigen
Lehrer keineswegs davon abbringen, itw Studium erfolgreich zu beenden. Vielmehr
fithrten vorwiegend die Erkenntnis der falschen Berufswahl, die Diskrepanz zwischen
den Erwartungen an das Studiuni und den Erfahrungen in der Studiensituation mit ihren
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konkreten Anforderungen zum Abbruch des Studiums. Auch die weniger verbreiteten
Abbruchgriinde - wie an der Hochschule isoliert gewesen oder durch das Studium mit
anderen Verpilichtungen in Konflikt geraten zu sein oder auch die Bevorzugung des
Jobs gegeniiber demn Studium - sind nicht zu vernachliissigen, zumal solche Erfahrun-
gen fiir die Vergleichsgruppe nur selten zutrafen, Dagegen waren mehr als doppelt so
viele Absolventen wie Abbrecher auf die eigene Erwerbstiitigheit angewiesen, um Geld
zu verdienen, so dass finanziellen Gesichtspunkten bei der Begriindung von Studien-
abbriichen eine untergeordnete Bedeutung eingeridumt werden kann. Das hohe AusmaB
affektiver Dissonanzen im Zusammenhang der Abbruclimotivation zeigt die Bedeutung
der Gefiihlskomponente bei dem Eingestindnis der falschen Studien- beziehungsweise
Berufsrichtung. In der Summe belegen die Beweggriinde zum Studienabbruch diesen
Einsclmift als notwendige Korrekturmafinahme einer irrtiimiich eingeschlagenen
Augsbildungsrichtung. Die Tatsache, dass jewetls ein Drittel der Abbrecher bereits {iber
einereelle und damit den Abbruch begiinstigende Studien- oder Ausbildungsalternative
verfiigte, bestatigt dies. Das Gegenteil, durch den Abbruch erst einmal berufliche Frei-
riume zu gewinnen, wurde indessen seftener intendiert. Doch mag dariiber hinaus der
Abbruch ohnedies vorprogrammiert gewesen sein, solange dem GHS-Studium lediglich
eine Orientierungsfunktion zuerkannt wurde - wie immerhin 28 % der Abbrecher die
Aufgabe ihres Studiums begriindeten,

Die offene Frage an die Abbrecher nach potenticllen Verbleibsgriinden negierten 38 %
von ihnen véllig. In einigen Féllen hitten eine hohere Qualitit und mehr Praxishezug
des Lehrangebots, eine hdhere hochschuldidaktische Kompetenz der Dozenten, bessere
Studienbedingungen oder auch eine hihere eigene Studienmotivation zur Fortsetzung
des Studiums beitragen kénnen.

Thesenartig lassen sich die unmittelbaren Beweggriinde zum Studienabbruch folgender-
mafien zusammenfassen:

«  Der Abbruch des GHS-Studiums stellt in erster Linie eine Korrekturma8nahme
gegen eine irrtiimlich eingeschlagene Studien- bzw. Berufsrichtung dar. Dieser
Irrtum duBert sich {iberwiegend gefihlsméBig.

- Der Besitz einer Studien- oder Berufsalternative ist Anlass das Studium endgiiltip
abzubrechen.

- Mit dem Ende der Orientierungsphase endet auch das GHS-Studium.
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Tab. 1. "Kritische" Erfahrungen wihrend des GHS-Studiums bei Abbrechern und
Absolventen, in %

Abbrecher Absolventen
Fiihilte mich zunehmend unwohler 01 18
erkannte die falsche Berufswahl 54 3
das GHS-Studium war mir zv eberflgchlich 42 65
hatte falsche Vorstellungen vom GHS-Studium 42 21
drgerte mich tiber Studienbedingungen 40 83
vermifite eine qualifizierte Studienberalung 38 64
eriebte das Studium baw. die Schule anders
als viele meiner Kommititon(inn)en 35 20
hatte zunchmend groflere Widerstiinde
gegen die Schulpraxis 35 10
kam mit der Studiensituation insgesamt
nicht so gul zurecht 26 7
hatte andere Interessen als die meisten
meiner Kommiliten(innen 25 24
das GHS-Studium war mir zv theoretisch 20 51
befiirchiete Einstellungsbeschrinkungen 16 43
brauchte Zeit fir mich selbst 15 a2
das GHS-Studium war mit anderen
Verpflichtungen nicht [schwer] vereinbar 14 2
Z0g es vor, zu jobben 13 G
hatle Angst vor Privfungen 13 49
war an der Hochschule isoliert 12 4
muBte Geld verdienen 12 27
wolite von Anfang an Sonderpidagogik studieren 12 13
wollte mich {viel mehr] um mein Kind bzw.
um meine Familie kiimmern 11 5
die Leistungsanforderungen I6sien oft Strefl
bei mir aus 9 17
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6.3 Prozessmerkmale des Studienabbruches

Da der Studienabbruch kein singuldres Ereignis darstellt, sondern das Ergebnis eines
mehr oder minder lange andauernden Entwicklungsprozesses bildet, erschliefien erst
seing Bedingtheiten das Verstindnis seiner Genese. Die weitere Darstellung der Ergeb-
nisse orientiert sich an den im Theoriekonzept des Studienabbruches erfassten Bedin-
gungsfeldern und zeigt die markantesten Unterschiede zwischen GHS-Abbrechem und
Examensabsolventen auf. Sie beginnt mit der Studieneingangsmotivation, beschaftigt
sich im Anschluss daran mit den Erfabrungen im Studium und geht abschliefiend auf
die Studienumstinde und auf die persénliche Befindlichkeit wihrend der Studienzeit
CI1.

6.3.1 Die Studieneingangsmotivation

Die Studieneingangsmotivation war auf dem Hintergrund bildungsrelevanter Person-
merkmale als Funktion der dreifachen Verpflichtung gegeniiber dem Studienziel, dem
Berufsziel und der immatrikulierenden Hochschule konzipiert, Die Verpflichtung
gegeniiber dem Studienziel wurde durch die Qualitit der Studieninformation und der
Studienerwartungen, durch die Begriindung der Facherwahlund insbesondere durch die
Griinde erfasst, die in entscheidender Weise zur Aufnahme des GHS-Studiums gefijhnt
hatten. Zur Disposition standen studien- und berufshezogene, substitutive, von der
sozialen Umgebung abhingige und private Entscheidungsgriinde, denen zugestimmt
oder die abgelehnt werden sollten. Die folgende Tabelle, die lediglich die statistisch
signifikanten Unterschiede zwischen den beiden Vergleichsgruppen herausstellt, zeigt
im groben Uberblick die relativ einfache Struktur der Studienmotivation von GHS-
Absolventen: Sie wollten Lehrer werden, sahen darin ihre beste berufliche Perspektive,
freuten sich auf das Studentenleben und hatten den passenden Studienplatz hierfiir
erhalten.

Dagegen stetlt sich die Studienmotivation der Abbrecher insgesamt komplexer dar: An
der Spitze der entscheidenden Studiengriinde stand die formale Zusage des Studien-
platzes. Die beruflichen Griinde erschienen nachgeordnet und vergleichsweise weniger
stark ausgeprigt. Dagegen gewann fiir ihre Studienwahl der substitutive Charakter des
Studiums als Alternativ-, Verlegenheits- oder Pausenidsung, sogar als Parkstudium,
zusitzlich ganz entscheidende Bedeutung. Auch pragmatische Uberlegungen und die
Abhingigkeit von der sozialen Umgebung spielten fiir die Entscheidung der spiteren
Abbrecher, das GHS-Studium aufzunehmen, eine grofiere Rolle als fiir die Absolventen.
Der ambivalente Charakter ihrer Studienwahl, der partiell freilich auch auf nachiriigli-

403



che Rationalisierungen zuriickgehen mag, driickte sich {iberdies in der Hiufung von
Studienbedenken aus,

Tab. 2: Enischeidende Gritnde zur Aufnahme des GHS-Studiums, in %

Abbreeher Absolventen
Sludicnpialzzasage 66 49
Lehrerberufswunsch 63 82
Freude am Studentenleben 63 08
_beste berutliche Perspektive 43 67
AllernativlGsung 42 22
Vorlegenheilslisung 42 18
Pausenldsung wweeks berall, Orienticruang 23 7
Parkstudium 13 2
Wohnmdglichkeit zu Hause 32 21
Druck von Eftern und Freunden 16 4

Die berufsbezogenen Studienerwartungen, ein weiterer Teil der Studieneingangsmoti-
vation, teilten die beiden Vergleichsgruppen in hohem MaRe. Im Gruppenvergleich
waren nur der Zuwachs an Allgemeinbildung und der Erwerb studienrelevanter Schliis-
selqualifikationen fiir die Abbrecher tendenziell wichtiger als die Gewahr persénlicher
Weiterentwicklung und sozialer Kontakte. Auch in der Begrindung zur Wahl der
Studienficher wurden Abweichungen zwischen den Gruppen deutlich: Fiir die Ab-
brecher spielten dabei aufier den generell am stirksten ausgeprigten intrinsischen
Motiven auch instititionelle Vorgaben und notwendige Alternativentscheidungen eine
groflere Rolle. Auflerdem waren sie imn Durchschnitt fiber das GHS-Studium weniger
grindlich informiert als die Absolventen.

Da die Studienwahl Fingst nicht fiir alle GHS-Studierenden mit der Berufswahl iden-
tisch ist, bildet die Berufswahlmotivation als Funktion der Verpflichtung gegeniiber
dem Berufsziel eine eigenstindige Komponente der Studieneingangsmotivation, Die
folgende Tabelle, die von insgesamt 20 nach personalen und sozialen, anschluss- und
sicherheitsorientierten Aspekten unterschiedenen Motiven lediglich die disgruenten
auflistet, zeigt die herausragende Bedeutung der personalen, berufszielorientierten
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Motive fiir die Wahl des Lehrerberufs. Es lisst sich jedoch nicht tibersehen, dass diese
fiir einen vergleichsweise grofieren Teil der Abbrecher belanglos waren.

Tab. 3: Stellenwert der Lehrerberufswahlmotive, in %

wichtig unwichtig
Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolvenien
Mit Kindern arbeiten 78 90 3 |
gute padagopische Erfalirungen 62 78 5 4
eigene Interessen verwirklichen 56 70 10 &
gerepelte Freizeit 52 29 17 22
geregelies Einkemmen 45 31 i7 21
Sicherheit des Arbeitplatzes HY 13 43 53
pesellschaftlich wichtige Aufiabe 48 40 i7 28
angesehener Beruf i 4 60 71
Kritik an anderen Lehrem 27 18 40 50
Verbleib in vertrauter Umgebung 17 3 58 70
akademische Ausbildung 25 18 43 55
zu bewiltigende Studienanforderungen 21 18 37 50

Dagegen mafl ungefilir die Hilfte von thnen den materiellen Sicherheitsvorteilen des
Lehrerberufs einen hohen Stellenwert bei. Auch die soziale Sicherheit in Form schu-
lischer und familifrer Anschlussméglichkeiten, die Uberschaubarkeit der Studien-
anforderungen und Statusgesichtspunkte gewichteten sie bei ihren Uberlegungen zur
Berufswahl tendenziell hoher als die Absolventen. Mglicherweise "erklint" die breitere
Strenung ihrer Motive die vergleichsweise erthihten Zweifel an ihrer Berufseignung und
beruflichen Belastbarkeit.

Neben den allgemeinen Motiven zur Lehrerberufswahl fungierte die Begrindung fiir
die Wahl des Stufenschwerpunktes als weiterer Indikator fiir die Verpflichtung gegen-
tiber dem Berufsziel. Alle Grundschulaspiranten zeichneten sich dabei durch eine hohe
pidagogische Motivation aus, Nur die Abbrecher mit dem Schwerpunkt Haupischule
wiesen das durchgiingige Muster der vergleichsweise eingeschriinkten pédagogischen
Argumente auf. Die Schule hatten sie weniger hufig im Blick als die Absolventen,
haufiger jedoch ein weiteres Studienziel. Es erscheint daher sinnvoll, GHS-Abbrecher
nach der Wahl ihres Stufenschwerpunkies zu unterscheiden. Als ein tauglicher Hinweis
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fiir die Stabilitat der Berufswahl kann die frithzeitige Auseinandersetzung mit dem
Beruf gelten. Viel mehr Abbrecher als Absolventen dachten erst nach ihrer Schulzeit
und 6fter erst im Verlauf einer beruflichen Vorgeschichte daran, Lehrer zu werden
(Henecka, Gesk 1996, 8. 128),

Tab. 4. Griinde fiir die Wahl des Studienories und Zufriedenheit mit demselben, in %

Abbrecher Absolventen

Studienpiatzzusage 50 32
Wohnmdéglichkeil zu Hause 42 30
Studicnangebot {iir das GHS-Lehramt 24 38
Freizcitwoert des Hochschulortes 12 21
_Wunsch nach einer anderen Umgebung 17 28
Zufriedenheit mit dem Studienort 59 71

Das driite Verpflichtungskonstrukt, die Verpflichtung gegeniiber der immatrikulieren-
den Hochschule, wurde durch zehn Kriterien zur Wahl des Studienortes und durch die
Zufriedenheit mit diesem operationalisiert. Die Tabelle 4, die sich wiederum auf stati-
stisch signifikante Unterschiede zwischen den beiden Vergleichsgruppen beschrinkt,
zeigt den stirkeren Pragmatismus der Abbrecher: Ihnen schien der Studienort haupt-
séichiich durch die Studienplatzzusage und die Wohnméglichkeit zu Hause vorgegeben
gewesen 7y sein. Im Gegensatz zu den Absolventen waren sie an "Tapetenwechsel”, an
zusitzlichen Studienmdglichkeiten und auch an dem Freizeitwert des Studienortes
weniger inferessiert. Diese Bescheidung scheint auch das Ausma ihrer Zufriedenheit
mit demselben zu bestimmen,

Die Verteilung der Hintergrundvariablen zeigte kaum Unterschiede hinsichtlich der
sozialen Herkunft und des Schulerfolges der beiden Vergleichsgruppen. Doch hatten
mehr Abbrecher als Absolventen vor Aufhahme des GHS-Studiums eine Berufsaus-
bildung oder ein Studium absolviert und waren berufserfahren. Als Alternative zum
GHS-Studium konnten sie sich vergleichsweise eher e¢ine Berufstitigkeit statt des
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Universititsstudinms vorstellen, zumal sehr hiufig der Numerus elausus oder auch die
lange Studienzeit und weniger die ungiinstigen Berufsaussichten oder veriinderte Inter-
essen diese Option ausschiugen. Moglicherweise ist darin ein Hinweis auf die insgesamt
etwas bescheideneren Ausbildungsanspriiche der Abbrecher im Vergleich zu denen der
Absolventen zu sehen.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Studieneingangsmotivation der
Abbrecher komplexer erscheint als die der Absolventen, Neben unzweifefhaflt starken
pidagogischen und berufszielorientierten Motivationsfaktoren sind vor allem den
Lehrerberuf und bereits den Aushildungserfolg bewihrende Sichetheitsinteressen
bedeutsame Gesichtspunkte fiir seine Wahl. DMe herausragende Position des erhaltenen
Studienplatzes und der Uberhang substituierter Argumente sind gegeniiber dem Stellen-
wert ausbildungsorientierter Begriindungen zur Aufnahme des GHS-Studiums nicht zu
iibersehen. Die Verpflichtung gegentiber der immatrikulierenden Hochschule prigen
weniger die Anreize einer neuen Ausbildungsphase als die Zusage des Studienplatzes
in nutzbarer Nihe des Heimatortes. Wenn auch der eingeschlagenen Studien- und
Berufsrichtung der Abbrecher ein Pragmatismus anzuhaften scheint, der mangels Ein-
deutigkeit nicht ganz tiberzeugt, kann die Motivation, das Studien- und auch das Be-
rufsziel zu erreichen, insgesamt dennoch als hoch eingeschitzt werden. Méglicherweise
liegt ja gerade in der Betonung des minderen Risikos die Defensive gegeniiber den
zahlreich geduBerten Zweifeln an der Studienwahl,

6.3.2 Die Integration in das Studium

Dem Theorickonzept des Studienabbruches zufolge (s. Abb. 5) préaformiert die Studien-
eingangsimotivation die Integrationsleistungen im Stadium, von denen der Studien-
ausgang entscheidend abhiingt. Je verbindlicher daher Studium, Berufsziel und Hoch-
schule gewihit werden, desto besser sind die Vorausseizungen fiir die Integration in das
Studium. Das vorige Kapitel konnte aufzeigen, dass die Studien- und Berufswahlmotive
der Abbrecher eine gréfiere Bandbreite einnahmen und somit unspezifischer waren als
die der Absolventen. Dariiber hinaus lassen ihre zahfreichen Bedenken gegeniiber der
eingeschlagenen Ausbildungsrichtung eine vergleichsweise grofere Stéranfiillighkeit
ihrer Entscheidung vermuten, und ihre relativ schwichere Neugier auf die andere
Umgebung am Hochschulort verstirkt den Gedanken an mdgliche Vorbehalte gegen-
iiber der durch die Immatrikulation erklirten Absicht. Das folgende Kapitel restimiert
die wichtigsten Ergebnigse zur Studienintegration, die analog der Motivationslage vor
Beginn des Studiums dreidimensional aufgefichert sind: Sie betreffen die akademische,
die antizipierend berufspraktische und die soziale Integration.
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Die akademische Integration wurde einerseits durch Indikatoren des subjektiven Er-
lebens und durch die Bewertung der Studienbedingungen und der Leistungsanforderun-
gen an der Hochschule und andererseits durch Merkmale des individuellen Studier-
verhaltens erfasst. Aufier der Organisation des Studienangebotes stie vor allem dic
hochschuldidaktische Qualitit des Studiums auf die vermehrte Kritik der Abbrecher.
Die Tabelle 5 zeigt die (fiinf von neun) Teilbereiche(n), die bei den Abbrechern ver-
gleichsweise weniger Zustimmung fanden und auch hiufiger abgelehnt wurden: das
Anspruchsniveau, die Leistungsanforderungen und das pidagogische Engagement der
Hochschullehrer,

Tab. 5: Subjektiv eingeschéitzte hochschuldidaktische Oualitit des Studiums, in %

positiv ﬁichlpositiv

Abbrecher Absobvenien Abbrecher Absolvenien
Anspruchsniveau 34 30 19 G
Leistungsanforderungen 33 45 16 10
Beratung und Betreuung 24 37 26 18
Feedback durgh Dozenten 22 30 30 23
Prifungsrelevanz 15 26 17 21

Da verschiedene Anspriiche und Fihigkeitspotentiale zu unterschiedlichen Beurtei-
lungen fithren, weist der Befund zwar auf die teilweise heterogenen intellektuellen und
sozialen Anspriiche der Abbrecher im Vergleich zu denen der Absolventen hin, er 14sst
aber offen, wie beispielsweise ihre "nicht positiven" Beurteilungen zu interpretieren
sind, Dieselbe Struktur findet sich in der Bewertung der persénlichen Herausforderung
durch die wissenschafilichen Anspriiche der Studienfiicher wieder. Doch wo inter-
essanterweise die nach Studientichern differenzierten prozentualen Anteile der intellek-
tuell schwach beanspruchien Absolventen am niedrigsten ausfielen, begannen die der
Abbrecher in doppeltem Umfang. Dieser Befund ldsst vermuten, dass ein Drittel von
ihnen leistungsmiBig moglicherweise unterfordert war. Generell tauchten die stirksten
Studienprobleme im motivationalen Bereich auf. Bei den Abbrechern wurden sie vor-
zugsweise durch Unterforderung oder auch durch das Desinteresse an den Studien-
inhalten ausgelost, wohingegen diese Ausloser bei den Absolventen eine geringere
Rolle spiclten; sic hatten Giberwiegend keine Lust zu lernen.

Das Studierverhalten, der aktive Teilaspekt der akademischen Integration, bezog sich

auf Studienverlaufsinderungen und auf das Studienengagement der ehemaligen GHS-
Studierenden. In Relation zur Studiendauer ist es bemerkenswert, dass ein Fiinftel der
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Abbrecher und doppelt so viele Absolventen im Laufe des Studiums mindestens einen
Fachwechsel vorgenommen haben. Die Griinde sind aufschlussreich: Wiilirend sich die
Absolventenmit dem neuen Studienfach 6fter das bessere Lehrangebot und auch besse-
re Dozenten sowie geringere Leistungsanforderungen und giinstigere Erfolgsaussichten
einfauschten, versprachen sich die Abbrecher davon hiufiger als jene eine giinstigere
Unterrichtsperspektive und bessere Binstellungschancen. Die Frage stellt sich, ob sie
in einem Fachwechse] - vergeblich - die letzte Rettung sahen, das Berufsziel aufrecht-
zuerhalten oder ob viele von ihnen durch ihren vorzeitigen Abgang méglicherweise eine
Chance verpassten, die beinahe die Hilfie der Absolventen nuizte. Unter dieser Per-
spektive erschienen Fachwechsel eher als Integrations- denn als Stérfaktoren auf dem
Weg zum Studienziel.

Der fiir das Studium ermittelte Zeitaufwand der beiden Vergleichsgruppen enthilt
Hinweise auf ein geringeres Stadienengagement der Abbrecher. Hir Einsatz von teil-
weise weniger als zehn Wochenstunden zu Studienbeginn legt aufierdem den Gedanken
an ein bloBes "Schnupperstudium" nahe. Allerdings hatten mehr von ihnen als von den
Absolventen mit der Organisation des Studinms Miihe.

Die zweite Integrationsleistung, die antizipierend berufspraktische Integration, bezieht
sich auf das subjektive Ergebnis unterschiedlicher schulpraktischer Phasen, die zum
GHS-Studium gehoren. Die Brfolgsbilanz der unterrichtlichen Erfahrungen zeigte ein
dhnliches Muster wie die Ringe der pidagogischen Motivationsvariablen zu Beginn des
Studiums: hohe, jedoch im Gruppenvergleich zuriickbleibende Abbrecheranteile. Die
in der folgenden Tabelle ausschliefilich dargestellten Extrempositionen decken auf
seiten der Abbrecher grifere Erfolgseinbufien in den verschiedenen Bereichen pid-
agogischen Handelns auf - und einen ganz angenfilligen Unterschied im Blick auf die
affektive Komponente der Lehrertitigkeit: Nur ein Drittel von ihnen erlebte sich im
Unterricht emotional stabil, wihrenddessen ein vergleichsweise beachtlicher Teil dort
mit seiner Gefithlskage iiberhaupt nicht zurechtkam. Dies zeigt, dass vorwiegend Ab-
brecher den Unterrichtsanforderungen emotional nicht gewachsen waren (Tabelle 6).

SchlieBlich fithrten die schulpraktischen Erfahrungen bei einem knappen Viertel von
ihnen — und bei zwei Drittel der Absolventen — zur uneingeschrinkten Bestitipung der
Berufswahl; 42 % der Abbrecher und — vergleichsweise — 7 % der Absolventen erlebten
das Gegenteil. Moglicherweise verhindern bereits maBige Misserfolgserlebnisse bei
unterrichtsbezogenen Titigkeiten die Identifizierung mit dem Lehrerberuf. Die eher
bescheidene Misserfolgsbilanz der Abbrecher kann aber anch darauf hindeuten, dass
andere als unterrichtsrelevante Faktoren die Lehrerberufsperspektive vereiteln und
somit der schulpraktischen Integration im Wege stehen.
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Tab. 6. Bilanzierung der schulpraktischen Exfuhrungen, in %

gclungen nicht gelungen

Absobventen Abbrecher Absohenien

Kommunikation mit den Schitlem 61 83 bl 1

Einsatz, der cigenen Stimne 48 04 10 q
kobkrete Unterrichlsvorbereitung, 47 ol H 3
Ubernainne der Lehwarrolle 47 ol 12 4
Unterrichlen nach Entwrl 47 57 1 5
Planuag des Unterrichts 46 56 8 4
Umgang mit Feedback von Moores 43 51 I8 10
Umgang mit der cigenen Gelthlskape 33 39 16 3

Die dritte Komponente der Studienintegration, die soziale Integration, fragt nach der
subjektiven Einschitzung der sozialen Verhilinisse und nach der Beteiligung am sozia-
len Leben an der Hochschule. Wie die folgende Abbildung zeigt, beurteilten die Ab-
brecher ibre sozialen Bezichungen zu Dozenten und Kommilitonen zuriickhaltender als
die Absolventen.

Abb. 6: Bewertung des sozialen Bezuges zu den Dozenten, in %

Abbrecher

Absolventen

0% 20%  40% 0% B0%  100%

gut & mittelmitfig |nicht gut
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Die vergleichsweise reduzierten Sympathien der Abbrecher filr ihre Kommilitonen
deuten {iberdies soziale Spannungen an, deren Ursachen zwar unklar bleiben, die jedoch
als Hinweise fiir deren mangelnde Identifikation mit diesem sozialen Umfeld gelten
konnen.

Abb. 7: Bewertung des sozialen Bezuges zu den Kommilitonen, in %

Abbrecher

Absolventen

0% 20% 40% 60% 80% 100%

[aw B mittelméBig B nicht gut

Gleichwohl wiesen die Abbrecher im Zuammenhang sozialer Studienprobleme hiufiger
Kontaktschwierigkeiten oder auch eine gewisse motivationale Distanz auf. Ihre ver-
gleichsweise geringere Beteiligung am auBerstudienplanmifigen Hochschulleben
unterstreicht ihre tendenzielle soziale Abstindigkeit.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass sich in allen drei Integrationsberei-
chen dje Profile der beiden Vergleichsgruppen voneinander unterscheiden. In akade-
mischer Hinsicht werden vergleichsweise grofere Divergenzen zwischen dem institutio-
nellen Anspruchsniveau und den individuellen, teils hsheren oder teils niedrigeren
Studienanspriichen der Abbrecher deutlich. Ihre hiufigeren motivationalen Problenie
haben eine Parallele in der gréferen sozialen Distanz gegeniiber der Hochschulumge-
bung. Von der professionellen Bewiihrungsprobe in den studienbegleitenden Schul-
praktika gehen die stirksten integrativen Impulse aus. Aus der durchgiingig zurtickhal-
tenderen Beurteilung schulpraktischen Erfolges seitens der Abbrecher geht nicht un-
mittelbar hervor, ob sie kritischere Mafistibe ansetzten als die Vergleichsgruppe oder
in der Tat weniger Erfolge zu verbuchen hatten. Das affektive Kriterium der emo-
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tionalen Anforderungen im Unterricht scheint dagegen aussagefihiger zu sein, denn an
dieser Stelle klaffen die gruppenspezifischen Vergleichszahlen der emotional ange-
messen geforderten und der emotional tiberforderten Prakiikanten auffaliend weit
auseinander. Doch beeinflussen nicht nur ihre emotionale Komponente, sondern die
schulpraktischen Exfahrungen insgesamt die Berufsperspektive nachhaltig. In der Tat
enthalten die Befunde zur Studieneingangsmotivation und zur Studienintegration Hin-
weise fiir den Einfluss der Studienvoraussetzungen auf die Studienerfahiungen. Die
gréfere Bandbreite der Studienmotive bei gleichzeitig geringerem Interesse an Ver-
dnderung seitens der Abbrecher erweckt den Eindruck mangeInder Flexibilitit, personli-
cher Unentschiedenheit oder auch einer gewissen Reserviertheit dieser Studierenden.
Diese Unbestimmtheit verliert sich im Studium zusehends, denn durch die Konfronta-
tion mit dessen Anforderungen werden eigenc intellektuelle, berufliche und auch sozia-
le Anspriiche, aber auch Moglichkeiten deutlich.

6.3.3 Die Studicnumstinde und die personliche Befindlichkeit

Der Einbezug der Studienumstinde {"externale Faktoren™) beriicksichtigt die verinderte
soziale Studiensituation vieler Studierender in den vergangenen Jahren. Sie erfassen
speziell deren familisire und finanzielle Lage, den Umifang ihrer Erwerbstitigkeit und
ihre Wohnsituation. Zunichst kamn festgestellt werden, dass viel mehr Abbrecher als
Absolventen - 66 gegentiber 44 % — in ihren Lebensumstinden Nachteile fiir ihr Studi-
um sahen. Diese resultierten bei den Abbrechern in geringerem MalRe als bel den Absol-
venten aus der Partnersituation oder auch aus familidren und/oder anderen Verpflich-
tungen — 24 % der Abbrecher und 34 % der Absolventen lebten in festen Partnerschaf-
ten, Abbrecher hatten jedoch 6fter bereits Kinder —; vielmehr wurden in "sozialen" oder
auch gesundheitlichen Faktoren vergleichsweise hiufiger Studiennachteile gesehen.

Die meisten Abbrecher wechselten ihre Wohnung wihrend der GHS-Studienphase
nicht, ein Ergebnis, das auch unter Ausschiuss der Frithabbrecher zutraf. Jedoch ran-
gierte die Wohnsituation unter den studienhinderlichen Lebensumstinden in beiden
Vergleichsgruppen gleichermafien an erster Stelle.

Beide Vergleichsgruppen finanzierten ihr Studium zu einem Viertel aus eigenem Ver-
dienst. Unter den Abbrechern waren regelmiBige und auch zeitintensivere Jobs wiih-
rend des Semesters durchaus verbreitet, wihrend die Absolventen dafiir in der Regel
weniger Zeit investierten und nur gelegentlich mehr als 20 Wochenstunden jobbten. Sie
bewerteten die Auswitkungen der Erwerbsarbeit auf das Studium doppelt so oft als
forderlich wie die Abbrecher (46 versus 23 %); das Gegenteil war in dieser Gruppe im
selben Mafle verbreitet, jedoch selten in der Vergleichsgrappe (7 %). Aufierdem kamen
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die Abbrecher insgesamt weniger gut mit ihrem verfligbaren Geld aus. Moglicherweise
waren ihre Anspriiche zu grof oder ihr Gesamtbudget war zu klein.

Die personliche Befindlichkeit ("internale Faktoren") withrend der GHS-Stadienzeit
erginzt die nicht im Studium begriindeten Studienumstinde. Sie bezieht sich znm einen
aufdie retrospektive Einschitzung individueller Befindlichkeitsmerkmale, zum anderen
beleuchtet sie das damalige Verhiiltnis zwischen Studium, personlicher Entwicklung
und Lehrerberufsperspektive. Erwartungsgemih kam den Abbrechern das Studium
nicht in dem hohen Malle zugute wie den Absolventen und wirkte sich auch &fter
negativ auf ihre personliche Entwickhung aus. Dennoch erlebten sie es — retrospektiv
— hinfiger als Gewinn denn als Schaden. Dagegen koppelte sich die Perspektive des
Lehrerberufes tendenziell viel stirker von der Richtung der personlichen Entwicklung
ab. Im Riickblick auf die beiden Befindlichkeitsmerkmale personlicher Zufriedenheit
und emotionaler Stabilitdt wihrend der GIS-Studienzeit entdeckten die Abbrecher bei
sich ein vergleichsweise holies Ma an Unzufriedenheit und emotionaler Labilitit,

Zusammenfassend kann festgestellt werden: Regelmilig ausgeiibte, zeitanfwendige
Jobs, fehlende soziale Verbindlichkeiten und gesundheitliche Probleme enthalten Hin-
weise filr Abbrecherkarrieren. In dieselbe Richtung weisen persénliche Unzufrieden-
heit, emotionale Instabilitit und eine im Verhilinis zu den Studienanforderungen und
im Hinblick auf das Berufsziel divergente persénliche Entwicklung.

7  Die weitere berufliche Entwicklung der GHS-Abbrecher

Die weitere berufliche Entwicklung der Abbrecher liefert einen zusitzlichen Beitrag zar
Aunfldirung des Abbruchverhaltens. Zum Befragungszeitpunkt studierte ca. ein Drittel
an einer wisenschaftlichen Hochschule, ein weiteres Drittel befand sich etwa zu glei-
chen Teilen in einemnichtwissenschaftlichen Studium, in betrieblicher oder schulischer
Ausbildung. 20 % waren berufstitig und 10 % arbeiteten in der Familie, jobbten oder
pausierten. Fine Minderheit von 9 % — jedoch 21 % der Absolventen! — waren zu
diesem Zeitpunkt mit ihrer aktuellen beruflichen Situation noch unzufrieden. Das Fazit
der Mehrheitaus der GHS-Studienphase bescheinigte dieser Erfahrung ihre Notwendig-
keit fiir die KJarong beruflicher Interessen und ihren Wert fiir die personliche Entwick-
lung und Weiterbildung. Sie schien cine Phase oft mithsamer, jedoch gelungener per-
stinlicher Nachreife gewesen zu sein, denn das hohe MafR an erreichter Zufriedenheit
scheint den vollzogenen Wechsel, den der Abbruch ja darstellt, fiir die meisten als
angemessen zu bestitigen,
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8  Zu empfehlende Priiventivinafinahmen

Derletzte Teil dieses Referats gilt der Frage nach den méglichen PriventivmaBnahmen
zur Vermeidung von Studienabbriichen, besonders von frithen Abbriichen, die von
institutioneller Seite wahrgenommen werden kénnen. Oder anders formuliert; Welche
Mallnahmen kénnen dazu beitragen, Siudienbewerber und -bewerberinnen zu einer
fundierten Studien- und insbesondere Berufswahlentscheidung zu befdhigen? Dazu eine
Antwort in sechs Vorschlidgen:

1. In der Studieneingangsmotivation zeigte sich die Dominanz sicherheitsorientierter
Motive fiir die Berufswahl und die Bedeutung substitutiver Griinde sowie der sozialen
Umgebung fiir die Aufnahme des GHS-Studiums. Zahlreiche Studienwechsel und
Berufszielinderungen anstelle der eingeschlagenen Ausbildungsrichtung weisen auf
vorausgegangene Fehlentscheidungen hin. Liegt es bei diesem Befund nichtnahe, durch
das Angebot individueller Studieneingangsheratung Kriterien und Zusammenhinge
der Studien- und Berufswahl bereits vor dem Studium zu kldren, um solide Bewertungs-
kriterien fiir die Studien- und Berufsentscheidung za erméglichen und dadurch Zwei-
feln und Enttduschungen entgegenzuwirken? Die Kldrung motivationaler Gesichts-
punkte im Vorfeld des Studiums ist auch deshalb so wichtig, weil sie spiter die Qualitiit
der Studienerfahrungen und somit die weitere Studienmotivation beeinflussen, Ein
Instrument, das die unterschiedlichen Aspekte zur Studien- und Berufswahl erfassen
kann, sind Berufseignungstests. Sie kénnten die Studieneingangsberatung in hervorra-
gender Weise erginzen und unterstiitzen.

2. Passungsprobleme verweisen generell auf Unterschiede zwischen individuellen
Persdnlichkeits- und institutionellen, studienspezifischen Anforderungsprofilen, Inallen
drei Bedingungsfeldern der Studieniniegration wurden sie deutlich, insbesondere im
Rahmen schulpraktischer Erfabrungen. Die Beziehung zwischen Unterrichtsarbeit,
Lehrerrolle und der eigenen Person mit ithren Vorstellungen, Anspriichen und mit ihrem
Vermogen duflert sich vorwiegend affektiv. Ein GHS-Studierender im Schulpraktikum
ist sich nicht unbedingt sicher, ob er sich im subjektiv richtigen Berufsfeld befindet oder
nicht, Aber er weil und fithlt méglicherweise ziemlich genau, ob er am falschen Ort ex-
perimentiert. Wiirden Studienbewerber generell zu einem Vorpraktikum in der Schule
verpflichtet, wire damit eine Schwelle geschaffen, die einen bewussteren Schritt zu
diesem Berufsziel als den seit Jahren gingigen erforderte. Die Studienbewerber hitten
die Chance, die unterschiedlichen Anforderungen des Lehrerberufes "praktisch” ken-
nenzulernen und erste eigene Erfahrungen zu sammeln, Stirker als bisher wiiren sie
herausgefordert, sich diesem Berufsbild perstnlich zu stelten und dann auch mit gréfie-
rer Verbindlichkeit zu entscheiden, ob sie darauf zugehen wollten oder nicht.
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3. Die Wahrnehmung der Leistungsanspriiche in den Studienfichern ist einerseits zwar
eine Frage der Leistungsfihigkeit und -bereitschaft der Studierenden; andererseits aber
auch ein Spiegel der fachwissenschaftlichen und hochschuldidaktischen Kompetenz der
Hochschullehrer. Es lohnte sich zu fiberlegen, ob nicht ein GHS-Orientierungssemi-
nar zu Beginn des Studiums, etwa in Form eines Wochenend-Kompaktprogrammes,
eine gute Moglichkeit darsteflte, individuelle und institutionelle Leistungsanspriiche und
-moglichkeiten erfahrbar zu machen und ihre Entsprechung zu priifen, Dabei kénnte in
informellen Veranstaltungen "fiir Neue" und "mit Alten" auBerdem die Vertriglichkeit
des sozialen Klimas an der Hochschule getestet werden.

4. Im Verlauf des Studiums wire die Einfiihrung einer Zwischenpriifung ein probates
Mittel, um das Verhiltnis der institutionellen und individuellen Leistungsanspriiche zu
priifen.

5. Darliber hinaus konnte die Integration des hochschuldidaktischen Anliegens in das
Selbstverstindnis der Institution und der dort Lehrenden, wie s etwa das 1995 novel-
lierte Hochschulgesetz fiir die Studienkommissionen vorsieht, das Spezifikum Pid-
agogischer Hochschulen sein, das ihren Auftrag der Lehrerbildung in vorbildlicher
Weise profilierte,

G. Die vorgestellte Untersuchung weist auf den stérenden Linfluss hin, den zeitanf-
wendige Erwerbsarbeit auf das Studium ausiiben kann. Es liefie sich dariiber nachden-
ken, ob die generelle Studienfinanzierung durch Darlehen diec Notwendigkeit oder
auch die Attraktivitit einer Nebentitigkeit nicht zugunsten des Studienerfolges — und
auch der Studiendauer — relativierte.

Literaturverzeichnis
Bean, J.P.; Metzner, B.S. (1985): A conceptual model of nontraditional undergraduate student
attrition. Review of Educational Research, 55, 4, pp. 485-540

Henecka, H.P.; Gesk, I (1996): Studienabbruch bei Padagogikstudenten. Weinheim: Deutscher
Studicn-Verlag

Tinto, V. (1975): Dropout from higher education: a theoretical synthesis of recent research.
Review of Educational Research, 45, pp. §9-125

415



Anschrift der Verfagserin:

Dr. Inge Gesk
Backlerstr. 6

762735 Etilingen

416



