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1 Einleitung

Studienbedingungen, duliere Binfliisse und individuelle Faktoren, so unsere Annahme,
bestimmen den Studienverlauf und damit auch den Studienerfolg bzw. -miBerfolg. Im
vorliegenden Text werden Uberlegungen angestellt, wie tiber strukturelle Anderungen
an der Hochschule ein héheres Mafl an Orientterung fiir Studierende erzielt werden
kann. Die empirische Grundlage fiir diese Uberlegungen bildet die Untersuchung
Studienverlaufund Studienerfolg. Eine empirische Untersuchung am Institut fiir Sozio-
logie der Universitit Heidelberg ‘von Wendt/Schneider/Giilland (1995), in der Studien-
probleme Probleme und Griinde fiir einen Studienabbruch am Institut fiir Soziologie der
Universitit Heidelberg untersucht wurden. Die Probleme, die in dieser Studic erhoben
wurden, sind universititstypisch, wenngleich nicht fiir alle Studienficher in gleichem
Mafle zutreffend. Ein vergleichender Blick ins Ausland zeigt ganz andere Strukturen,
was bei einer Beschiftigung nur mit nationalen Problemen oft iibersehen wird. die
OECD Studie ,Education at a Glance* von 1996 bietet entsprechende Informationen.
Der vorliege Aufsatz orientiert sich an der Institutionentheorie von Lepsius fvel Lepsi-
us 1900, 1995a, 1995b, 1997a, 1997h).

2 Instifutionelle Probleme der Universitiit

Institutionen sind nach Lepsius Prozesse, “die soziales Handeln strukturieren und anf
Wertvorstellungen beziehen”. Im Prozef} der Institutionalisierung einer Wertvorstellung
bilden sich Handlungsmaximen heraus, die gegeniiber ganz unterschiedlichen Individu-
en it jeweils eigenen Interessen und Motiven Giiltigkeit beanspruchen. Diese Hand-
lungsmaximen nennt Lepsius Rationalititskriterien, “Rationalitit ist ein sozial paktiertes
System von Kriterien, auf das sich Verhalten ausrichten soll, und zwar regelmiBig,
voraussehbar und moglichst nicht gestort durch andere Handlungskriterien” (Lepsius
1995b, 5. 329). Leitideen leisten dabei eine Hervorhebung aus einer Vielzahl oftmals
unverembarer Orientierungsméglichkeiten. Der Bereich, in dem die Kriterien Giiltigkeit
haben, wird durch die Institutionalisierung sogzial isoliert und wirkt dadurch wahr-
nehmungsbestimmend und handlungsheschrankend.

Beitriige zur Hochschulforschung 4-1997
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“Universititen sind institutionenanalytisch besonders interessante Einrichtungen, weil
sic gegensitzliche Rationalititskriterien in einer Organisation verkniipfen. Wissenschaft
und Forschung, Lehre und Ausbildung, Berufsvorbereitung, Krankenversorgung und
andere Dienstleistungen sind in einer Organisationseinheit verbunden, die auBerdem -
in Deutschland finanziell, dienstrechtlich und wissenschaftspolitisch von staatlichen
Organen kontrolliert wird. Insofern ist die Universitiit ein Beispicl dafiir, wie unter-
schiedliche Rationalititskriterien in einer sozialen Organisation nebeneinander bestehen
und in ihr vermittelt werden miissen, ohne ¢ine klare raum-zeitliche Trennung von
Verhaltenskontexten. Die Universitit kann nicht unter nur einem Rationalitdtskriterium
homogenisiert und sozial organisiert werden. Unter den Rationalititskriterien ist dasje-
nige der Wissenschaft cinerseits das prekiirste, andererseits dasjenige, iiber das die
gesamigesellschaftliche Legitimation der Universitit gesteuert wird. Da nun dag Hand-
lungsfeld des Universitatslehrers nicht homogen strukturiert ist, sind spezifische Kon-
fliktsituationen gegeben, die von Individuen ausgetragen werden miissen (...)” (Lepsius
1995h: 331).

Ausgehend von Max Weber schreibt Lepsius, daB Kriterien, Regeln und Verfahren
bestimmt werden miissen, um ein bestimmites Handeln dauerhaft zu systematisieren und
damit berechenbar und vorhersehbar zu machen. Die Kriterien missen institutionalisiert
werden, damit sie dauerhaft Handlungsorientierung bicten kdnnen, AuBerdem, so
Lepsius, mul} ein Handeln, “das sich an diesen institutionalisierten Handlungskriterien
orientiert, (...} positive Ergebnisse fiir den so Handelnden haben, denn ein dauerhaft
erfolgloses Handeln wird sich weder durchsetzen noch aufrechterhalten lassen” (1994,
S. 47f). Ein Zeichen fir einen hohen Instifutionalisierungsgrad einer Leitidee ist ein
Vethalten, das sich konsistent, regelméfig und typisch an Rationalititskriterien orien-
tiert. Lepsius weist in den angeflihrten Textstellen auf zwel spezifische Probleme der
deutschen Universitéten hin. Zum einen sei das Handlungsfeld des Universititslehrers
nicht homogen strukturiert. Durch die Verkniipfung von Aufgaben in der Lehre (die
gleichzeitig mit Priifungsverpflichtungen verbunden sind), der Forschung und der
akademischen Selbstverwaltung entstehen fiir den Hochschullehrer vielfiltige Auf-
gaben, die nicht alle mit gleicher Intensitit geleistet werden kénnen. Ia der Status eines
Hochschullehrers in erster Linie an den vorgewiesenen Verdffentlichungen gemessen
wird, ist anzunehmen, dafl andere Aufgaben, wie zum Beispiel die Lehre, weniger
intensiv verfolgt werden. Wenn man Lepsius’ Ausfithrungen weiterfithrt, wiire die
Schlufifolgerung aus den beschricbenen Problemlagen eine stérkese Ausdifferenzierung
der Funktionen des Hochschullehrers. Bine Entschirfung des Problems wiirde demnach
die Schaffung von Stellen bieten, an denen jeweils in erster Linie die Funktionen der
Lehre oder der Forschung oder aber Verwaltungstitigkeiten ausgeiibt werden. Die
Schaffung von Stellen, an denen der Hochschullehrer ausschlieBlich fiir die Lehre
zusténdig wire, komnte zu einem groferen Angebot und vielleicht auch zu einer hi-
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keren Qualitit der Lehre fiihren.

Lepsius zeigt, dali die Universitit keine einheitliche Orientierung bietet. Dieser Mangel
an Orientierungshilfen fithrt filr Studierende zu einer Reihe von Problemen. In seinem
Artikel ,Vertrauen zu Institutionen ' schreibt Lepsius : “Allgemein kann gelten: Funktio-
nierende Institutionen kumulieren Vertrauen aus der Walnehmung ihrer Leistungs-
fihigkeit iber die Zeit, nichtfunktionierende Institutionen konsumieren Vertrauen durch
die Unsicherheit, mit der die von ihnen pritendierten Leistungen erwartet werden
konnen.” (1997b, S. 286) Wihrend noch vor einigen Jahren ein Hochschulabschlufl mit
relativ gesicherten Einstiegschancen in den Arbeitsmarkt und eine der Qualifikation
entsprechenden beruflichen Position verbunden war, besteht heute eine weit gréfiere
Unsicherheit dariiber, was fiir finanzielle und berufliche Chancen ein Universitits-
examen ermoglicht. Das Studium wird dadurch stiirker als noch vor einigen Jahren
hinterfragt, das Studienfach oft gewechselt oder abgebrochen, wenn damit keine positi-
ven Hrgebnisse mehr verbunden werden. Eine positive Orientierung durch Erwerbs-
chancen kann die Universitit nicht schaffen. Es ist jedoch méglich, iiber die Struktur
des Studiums bessere Orientierungsméglichkeiten zu bieten, eine davon ist beispiels-
weise die Gewiliheit, dafi das Studium in einer iiberschaubaren Zeit abgeschlossen
werden kann,

3 Studienbedingungen an deutschen Universititen

Die Realitdt der deutschen Hochschulen ist nach wie vor gekennzeichnet durch iiber-
fillte Horsdle, unkoordinierte Lehrplédne sowie uniibersichtliche Studienstrukturen. Es
bilden sich divergierende Fachkulturen heraus, durch die es immer schwieriger wird,
den Uberblick tiber auch nur ein ganzes Fach zu bewahren. Im Hauptstudium besteht
eine Dominanz von Seminaren, die vorrangig den speziellen Forschungsinteressen der
Professoren dienen. Es besteht oft eine uniiberbriickbare Distanz zwischen Dozenten
und Studenten, die zusanumen mit der groBtenteils schiechten Betreuungssituation die
Erstellung von Referaten, Seminar- und Examensarbeiten manchmal zur leidvollen
‘Tortur gestalten. Dic pddagogischen und didaktischen Filugkeiten der Dozenten bei der
Vermittlung der Lehre lassen oft zu wiinschen {ibrig. Charakteristisch hierfiir ist, dafl
bei der Berufung neuer Professoren fast ausschlieBlich die Forschungsqualititen den
Ausschlag geben. Die Lehrbefihigung wird als gegeben vorausgesetzt. Vor allem aber
zunehmende Finanzierungslasten, wie die Kdrzungen des BAf6G, die Erhebung von
Verwaltungsgebiihren, drohende offene oder verdeckte Studiengebiihren, hohe Miet-
kosten, steigende Sozialleistungen, eingefiihrte Pflegeversicherungsbeitrige und fiir
Minderverdienende eingefithrte Rentenbeitrige erschweren den Studierenden ein er-
folgreiches Studium in einer iiberschaubaren Zeit. Dancben veriindern sich die Pri-
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fungsordnungen und variieren von Fakultit zu Fakultit und — zum Teil selbst innerhalb
von Fakultdten— von Fach zu Fach, was oft zu Verhaltensunsicherheiten bei den Studie-
renden und zu einem erheblichen Verwaltungsaufwand fiihrt,

31 Studienabbruch als Folge der durch gesellschaftlichen Wandel produzier-
ten Unsicherheit

Das Phénomen des Studienabbruchs gilt in der einschligigen Literatur als empirisch
schwer nachpriifbar. Der betrichtliche Forsclungsaufwand fiir Lingsschnittuntersu-
chungen, die vom Studienbeginn bis zim Studienabbruch bzw. -abschlufl prozessuale
Verinderungen anfzeigen, sowie die Datenlage an den Hochschulen lassen aussagekrif-
tige verallgemeinerbare Ergebnisse nur eingeschrinkt zu. Unsere schon erwiihnte
Heidelberger ,Studienverlauf und Studienerfolg” kann ebenfalls keine ,harten‘ Daten
tiber das Phianomen Studienabbruch bieten, weil die Datenerhebung im Ralumen eines
Seminars innethalb von nur zwei Wochen durchgefiihrt wurde und so nur die zu der
Zeit prisenten Studierenden erreicht werden konnten. Die Griinde fiir einen Abbruch
des Studiums wurden iiber eine indirekte Frage erhoben: “Kennst Du Griinde, warum
andere das Soziologiestudinm abgebrochen bzw. unterbrochen haben™ (vgl Wendi,
Schueider; Giilland 1995, 8. 40). Diese Frage wurde von {iber einem Drittel der Befrag-
ten beantwortet und lieferte Informationen, die sich einerseits mit den Ergebnissen von
Untersuchungen der HIS-GmbH decken, andererseits auf ganz spezifische Probleme des
Faches Soziologie in Heidelberg hinweisen. Es wurde rasch deutlich, daf ein Studien-
abbruch nicht isoliert von den Strukturen der Universitiit und des jeweiligen Faches
behandelt werden kann.

Betrachtet man nun den ,Studienabbruch® als einen Indikator fiir die Leistung der
Hochschulen (vgl. H1S A7/92, 8. 7), mul} das Erkenntnisinteresse prizisiert werden.
Denn aus dieser Perspektive muf der Anstieg der Studienabbruchquoten alarmierend
sein, da diese unter anderem auf Strukturdefizite des Hochschulsystems zuriickgefithrt
werden miissen. In diese Richtung zielt unger Interesse: die Analyse der Bedingungen,
die den individuellen Studienerfolg und eben auch des StudienmiBerfolgs beeinflussen,
d.h. erleichtern oder erschweren. Dariiber hinaus aber wollen wir das vorgegebene
Erkenntnisinteresse um cine praktische Dimension erweitern: Die aus der Analyse
gewonnenen Lrgebnisse sollen aufgegriffen und nach realistischer Abwigung der
Randbedingungen in Strukturinderungsvorschlige als alternative Wahlmoglichkeiten
zum Umbau der Universitit, konkreter des Faches Soziologie in Heidelberg, konstruiert
werden. Damit solt aber nicht zum Ausdruck kommen, daR Studienabbruch monokausal
auf die Strukturen des Hochschulsystems zuriickgefiihrt werden kann. Bei der Analyse
der Ursachen des Phiinomens Studienabbruch miissen vielmehr weitere Dimensionen
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beriicksichtigt werden, wie etwa der gesellschaftliche Zustand und die Richtung seines
Wandels: Warum haben beispielsweise noch 1977 nurt 14 % alfer Studierenden die
Universititen ohne Abschlul verlassen, wihrend es heute, 20 Jahre spiter, bereits mehr
als doppelt so viele sind? Mufi hier nicht das berticksichtigt werden, was Max Weber
als “Entzauberung der Welt” (vgl. Weber 1988, S. 94) bezeichnet hat, jener Prozef
kulturellen und gesellschafilichen Wandels, der durch den Zerfall der Welt als einer
Einheit charakierisiert ist und den einzelnen in seiner Deutung der sich zunehmend
ausdifferenzierenden Welt imuner mehr auf sich alleine stellt? Das heilit: traditionelic
und institutionelle Formen der Angst- und Unsicherheitsbewiltigung in Familie, Ehe,
Geschlechterrollen, politischen Parteien, Kirchen usw. verlieren an Bedeutung. In
gleichem MaBe aber wird deren Bewiiltigung den Individuen abverlangt. Aus diesen
zunehmenden Anforderungen zur Selbstverarbeifung von Unsicherheit entstehen — so
Ulrich Beck ~ “neue Anforderungen an geselischaftliche Institutionen in Ausbildung,
Therapie und Politik™. In der Zukunft werde der “Umgang mit Angst und Unsicherheit
biographisch und politisch zu einer zivilisatorischen Schliisselqualifikation und die
Ausbildung der damit angesprochenen Fahigkeiten zu einem wesentlichen Auftrag,
auch der Universitdt” (vgl. U, Beck in: Stiddeutsche Zeitung v. 11.2.94). Konkret soll
das heillen, daf sich die Universitdt nicht nur inhaltlich am ProzeB der Modernisierung
beteiligen solle, indem sie Erklirungen und Deutungsmuster neuzeitlicher Phanomene
liefert, sondern auch dadurch, indem sie Institutionen und Strukturen zur Verfiigung
stellt, an denen sich das Handeln der in ihr titigen Individuen orientieren kann und
damif zu einer Verminderung von Unsicherheiten beitrigt.

Anhand der aufgezeigten Entwicklung kann es eigentlich gar nicht erstaunen, wenn
viele Studienanfinger—in neue, ungewohnte Lebensumstinde geworfenund ihrer Ziele
noch nicht konkret bewuft — angesichts der vielen Alternativen und ungeniigender
handlungsieitender Strukturen iiberfordert sind und mit einem Fachwechsel oder gar
Studienabbruch reagieren. So gesehen kann man den hohen Anteil der Abbrecher, der
Uni- und Fachwechsler in den ersten Semestern als Bestandteil einer Schnupper- und
Orientierungsphase deuten.

3.2 Studienverlauf und Studienerfolg am Institut fiir Soziologie der Universi-
tit Heidelberg

Ausgehend von dieser Einsicht, daf§ die Ursachen von Studienerfolg und MiBerfolg
nicht menokausal, sondern auf ein ganzes Biindel von EinfluBfaktoren zusiickzufiihren
ist, wurde folgendes Analysemodell konstruiert (vgl. Wendt, Gillland; Schneider [995).
Die die verursachenden Faktoren fiir Studienerfolg und MiBerfolg lassen sich auf drei
Themenkomplexe reduzieren (vgl. Abbildung 1):
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Abb. 1. Einflufifaktoren auf Studienerfolg und Miferfolg am Institut fir
Soziologie

Studienbedingungen
\ Studienerfoly und

Aufeze Binfldsse Studienmifierlolg

Individuelle Faktoren

1. Binfliisse, die auBerhalb der Universitit liegen, wie der bereits thematisierte gesell-
schaftliche Wandel und sozio-Skonomische Merkmale. Ein Charakteristikum gesell-
schaftlichen Wandels ist eine zunehmende Individualisierung, die sich beispielsweise
in dem Wunsch nach einer immer friikeren finanzietlen Unabhiingigkeit von den Elfern
niederschligt. Studierende finanzieren ihr Studium - ganz oder nur zum Teil — selbst,
ohne da} diese Mehrbelastung institutionell beriicksichtigt wird.

2, Individuelle Faktoren wie Leistungsdruck und Uberlastung durch das Studium,
informelle Kontakte, Motivationsprobleme, Priifungsangst, Beziehungsprobleme,
psychische Probleme, familifire Probleme. Der Einfluf3 von persénlichen Faktoren ist
vielschichtig; eine ursichliche Riickfithrung des Studienerfolges nur auf individuelle
Schwierigkeiten ist problematisch.

3. Studienbedingungen wie Struktur des Studiums, Vermittlung von Studieninhalten,
Arbeitsmoglichkeiten und Ausstattung, Beratungsangebote, Anzahl der Leistungsnach-
weise ete. Anders als die individuellen Probleme sind diese Faktoren besser zu fassen,
da sie z. Z. {iber Studien- und Priifungsordnungen sowie entsprechende Leistungen der
Hochschulen vorausgesetzt sind. Uber diese institutionellen Regelungen und die Quali-
t4t der Beratung werden Abschlufichancen gewiihnt oder beeintrichtigt. Bei der vorlie-
genden Untersuchung wird der Schwerpunkt auf die Studienbedingungen gelegt.

Ausgangspunkt der Untersuchung der Ursachen von Studienerfolg beziehungsweise

Miflerfolg ist die geringe Anzahl der Abschhiisse bei einer hohen Anzahl von Studien-
anfingern (die Quote liegt etwa bei 10:1).
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Tab. I Eingeschriehene Studierende, Studicnanfinger und Abschifisse am Institut
Jilr Soziologie der Universitiit Heidelberg .

Semester Eingeschrie- 1.72. Studierende {Studienanfinger des| Abschliisse
bene insg. | HF/Diplom | im 1. HF 1./2. HF/ Diplom im 1. HF

WS 90/91 971 475 286 125 7
SoSe 91 930 405 253 2 8
WS 91/92 1046 530 329 182 3
SoSe 92 985 445 275 1 9
WS 92/93 1114 548 328 158 9
SoSe 93 1150 452 268 1 8
WS 03/94 1164 560 332 185 3
SoSe 94 1078 472 298 4 6
WS 94/95 1184 570 345 191 10
SoSc 95 982 411 247 2 5
WS 95/96 1062 501 311 174 0
SoSe 96 1022 427 262 4 2
WS 96/97 1158 569 388 208 4
Mittelwerte 1030,29 489,62 301,69 95,15 5.69

Quelle: Heidelberger Studentenstatistik 1990/91 - 1996/97, Universitit Heidelberg

Die geringe Anzahl von Abschliissen steht in Zusammenhang mit der extrem hohen
Schwundquote, das heiBt der Quote, um die sich die Anzahl der Studienanfinger in den
Folgesemestern reduziert. Das kann sein: Studienabbruch, Fachwechsel, Uniwechsel,
Urlaubssemester, Unterbrechung des Studiums,

Die Abbildung 2 zeigt die Zahl der eingeschriebenen Studierenden der Studien-
anfanger-Jahrgénge 1980/81 bis 1996/97. Besonders hoch ist die Schwundquote in den
ersten beiden Semestern. Sie lift sich im wesentlichen mit folgenden Punkten erkliren:

- Oft wird das NC-freie Soziologiestudinm gewihlt, wern der eigentliche Studien-
wunsch durch den NC aufler Reichweite ist (z.B. Psychologie).

- Ein GroBteil der Nenimmatrikulierten hat eine falsche Vorstellung vom Fach Sozio-
logie. So verwechscln offenbar einige der Befraglen das Soziologiestudium mit
Sozialarbeit oder Sozialpidagogik.

- Anderen wird der Spaf§ an der Soziologie einerseits durch die Methoden- und
Statistikausbildung und andererseits durch das zu theoretische und abstrakteStudium
samt seiner “abgehobenen” Sprache genommen, So wiirde die Soziologie zu viele
Dinge verwissenschaftlichen, “selbst kleine Nichtigkeiten”,
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- Viele wiederum schrecken vermutlich vor den angeblich schlechten Berufsper-
spektiven und “mangelnder sozialer Anerkennung” zuriick.

Abb. 2: Eingeschriebene Studierende (Mittelwerte) am Institut fiir Soziologie; W§
F1980/81 bis WS 1996/97

137

140

Anzah! der eingeschriebenen Studierenden

Semester

Quelle: Heidelberger Studentenstatistik 1993/91 - 1996/97, Universitit Heidelberg

Fiir die nach dem zweiten Semester verbliebenen Studierenden gestaltet sich die Zeit
bis zur Zwischenpriifung dagegen relativ unproblematisch. Die Zwischenpriifung in
Sozieologie erfolgt nach durchschnittlich 4,6 Semestern und ist damit nicht allzuweit von
der Vorgabe von 4 Semestern entfernt. Nur 8 % legen die Zwischenpriifung nach mehr
als 6 Semestern ab. In der zweiten Studienhilfte steigen die Probleme an. Nach durch-
schnittlich 9,5 Semestern absolvieren Soziologie-Studierende im Haupifach ihre Pflicht-
scheine. Schon die Dauer fiir die abzulegenden Pflichischeine tibersteigt damit die
Regelstudienzeit, Fiir Priifungen und Magisterarbeit planen Hauptfachstudierende im
Durchschnitt 2,4 Semester ein. Insgesamt erfolgt der grofte Zeitverlust im Studium
zwischen dem letzten Pflichtschein und der Anmeldung zur Priifung. Neben den ersten
beiden Semestern mit der extrem hohen Schwundquote ist diese Phase des Studinms
besonders problematisch,
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Griinde filr die hohe Schwundquote aber auch fiir die lange Studiendauer sind oftmals
die fehlenden Finanzierungsquellen. Im Hauptstudium sind 67 % der Heidelberger
Soziologie-Studierenden auf eine Nebenerwerbstiitigkeit angewiesen. Die Studie ,Stu-
dienverlauf und Studienerfolg’ zeigt auch, daB Studierende in hoheren Semestern die
Studienbedingungen schr viel negativer bewerten als Studierende im Grundstudiun.
Offensichtlich werden Strukturschwiichen und Defizite des Grundstudiums erst ange-
sichts der Anforderungen im Hauptstudium ersichtlich. Diese Ansicht 1aBt sich durch
die Ergebnisse der Frage “Hast/Hattest Du Otientierungsprobleme im Soziologiestudi-
um?” bestitigen: Wilhwend im Grundstudium diese Frage ,nur 31 % der Befragten
bejahen, sehen sich 42 % der Studierenden in den héheren Semestern mit dieser
Problematik konfrontiert.

Was verbirgt sich aber genauer hinter diesem zungchst wenig aussagekrifligen Begriff
der Orientierungsproblematik? Um diesen Begriff eingrenzen und konkretisieren zu
kénnen, wurde im Fragebogen der Studie die offene Frage, “um was fiir Probleme
handelt(e) es sich?”, eingefiigt. Die Antworten der Studicrenden im Grund- wie im
Hauptstudium kreisen immer wieder um die gleiche Problematik. Neben der markant
wiederkehrenden Frage: “Was ist Soziologie™, zeigt sich ein grofier Teil wenig erfreut
iiber die zum Teil doch sehr umstindliche und schwierige ,Soziologensprache®. In
diesem Zusammenhang wird die fehlende Hlustration von Theorien und Begriffen
anhand praktischer Beispicle vermifit. Im wesentlichen bestehen Problentc in der Ein-
ordnung und im Uberblick des komplexen soziologischen Materials und seiner Theo-
rien, Theoretiker und Begriffe, Dariliber hinaus herrscht eine verbreitete Unsicherheit
im Anfertigen wissenschaftlicher Arbeiten sowie gegeniiber den grundiegenden An-
forderangen und Erwartungen eines Soziologiestudiums. AuBerdem wurde dermangel-
hafte Zusammenhang der einzelnen Veranstaltungen und die schlechte Betreuung (die
tiber ein ... machen Sie mal” in einigen Fillen nicht hinausreicht) kritisiert.

Neben den genannten Problemfeldern weisen die Stadierenden im Hauptstudium vor
allem auf die unzureichende Vorbereitung aul das Hauptstudium hin, Fs bestchen
Unsicherheiten bei der Festlegung eines Schwerpunktes, der schlieflich auf die Magi-
sterarbeit hinfithren soll. Viele fithlen sich noch im Hauptstudium von der Komplexitit
der Soziologie iberfordert, was darauf hindeutet, daf} die Grundlagen im Grundstudinm
mur ungeniigend vermittelt werden.

4 Anderungsvorschlige zur Hochschulstruktur

Welche Wirkungen haben Hochschulstrukturen auf das Handeln der Studierenden? Wie
kénnen sich Studierende an den bestehenden institutionellen Regelungen orientieren?
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Mit Blick auf die Problematik des Studienabbruchs stellt sich die Frage: Was kann
verdndert werden, damit a) der Studienerfolg erleichtert wird und b) die Abbruchquote
gesenkt wird bzw. die Folgen eines Abbruchs oder auch eines Wechsels kalkulierbar
und negative Folgen abgefedert werden? Die Ergebnisse der Heidelberg Untersuchung
deuten darauf hin, daB in drei Phasen des Studiums Anderungen erforderlich sind. Zu
Begim des Studiums, in der Phase zwischen dem 6. und &. Semester und am Ende des
Studiums bestehen jeweils spezifische Probleme. Fiir einige dieser Probleme werden
in den folgenden Abschnitten Losungsvorschliige in Form institutioneller Anderungen
diskutiert.

4.1 Der frithe Schwund

Etwa 140 Studierende beginnen seit 1980/81 jedes Wintersemester mit dem Soziologie-
studium in Heidelberg. Seit Beginn der 90er Jahre schricben sich durchschnitlich 175
Studierende im ersten Semester ein, Etwa 50 % haben sich nach zwei Semestern wieder
exmatrikuliert. Diese Zahlen lassen die Vermutung zu, daB sich {iber die Hilfte der
Studienanfinger und Studienanfingerinnen fiir Soziclogie in Heidelberg einschreiben,
um sich zu orientieren, so zum Beispiel, wenn ein angestrebtes NC-Fach aufier Reich-
weite ist. Diejenigen Studierenden, die nach einer kurzen Orientierungsphase wieder
wechseln, hatten zuvor nur eine sehr vage Vorstellung von Soziologie. Zwei Semester
reichien aus fiir diesen Personenkreis aus, um zu erkennen, daft die Wahl nicht auf das
Jichtige* Fach gefallen ist oder auch, daB ein Studium insgesamt nicht den eigenen
Vorstellungen entspricht. Die bestehende Regelung ist folgende: Der Abbruch des
Studinms wird hingenommen®, ein Wechsel des Studienfachs ist erlaubt, es bestehen
aber keine Regelungen, die bei Beginn eines neuen Studienfachs auch eine bessere
Orienticrung bieten. Bei Soziologie-Studierenden in Heidelberg zeipt sich das daran,
daf diejenigen, die zuvor ein anderes Studienfach studiert haben, sogar noch hiufiger
von Orientierungsproblemen im Studium berichten als thre Mitstudierenden.

Der folgende Losungsvorschlag beinhaltet die Moglichkeit, daB Studierende, die bei
Studienbeginn unklare Vorstellungen tiber ein potentielles Studienfach haben, sich zwei
Semester lang orientieren kinnen, bevor sie eine endgiiltige Entscheidung fiir ein
bestimmtes Studienfach treffen. Die Grundlage fiir eine positive Handlungsorientierung
bietet die Moglichkeit einer Immatrikulation fiir zwei Semester ohne Festlegung auf ein
spezifisches Studienfach. Studierende kénnen nach diesern Konzept withrend der ersten
beiden Studiensemester bis zu fiinf Einfithrungsveranstaliungen verschiedener Ficher
besuchen, aullerdem sind zwei Pflichiveranstaltungen vergesehen: eine ficheriiber-
greifende Einfithrung in das wissenschaftliche Arbeiten sowie eine ebenfalls facher-
tibergreifende Methoden- und Statistik-Tinfiihrung. Die Festlegung auf eine bestimmte
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Ficherkombination fillt im Anschluf an diese Orientierungsphase leichter. Kenntnisse
aus den Binfithrungsveranstaltungen bieten die Grundlage fiir das Studium der neuen
Ficherkombination und die abgelegten Pflichtscheine fiir die Einfihrungen in das
wissenschafilich Arbeiten sowie in Methoden und Statistik ermoglichen eine direkte
Fortfithrung des Studiums ohne den Verlust von erbrachten Leistungsnachweisen.

Ein weiterer Ankniipfungspunkt istdie Erkenntnis, daf} Leistungsnachweise fiir Metho-
den und Statistik innerhalb einer Facherkombination oft doppelt erbracht werden miis-
sen, da die einzelnen Ficher die Leistungsnachweise in der Regel nicht gegenseitig
anerkennen. Bei einem Fachwechsel, der in den ersten beiden Semestern eher die Regel
als die Ausnahme ist, werden Methoden- und Statistik-Scheine cbenfalls nicht aner-
kannt. Daraus leitet sich dic Frage ab, was filr Auswirkungen ficheriibergreifende
Methoden und Statistik Kurse wihrend des Grundstudiums haben, Werden facheriiber-
greifende Fihigkeiten gebiindelt, oder entsteht ein ,Binheitsbrei*? Bedeutet es cine
Erleichterung eines facheriibergreifenden Einstiegs in die empirische Sozialforschung
(z.B. Soziologie, Psychologie, Wirtschaftswissenschaft, Politische Wissenschaft, Erzie-
hungswissenschaft} oder bedeutet es eine mangelnde Vorbereitung auf fachspezifische
Problemstellungen? Insgesanit besteht an den Hochschulen die Tendenz einer zu friihen
Spezialisierung. Wichtiger wire eine verstirkte Vermittlung fiicheriibergreifender
Kompetenzen.

Abb. 3. Ficheriibergreifende Orientierungsphase und Methoden- und Statistik-Aus-
bildung

I Soriologic | Ficheriibergreifende) I Prychiologic l
\ Oricnticrungsphase /
+
ficheribergreifende

Methoden- und
Statistik~

Ausbildung

{

Speziafisierung im
Haupistudium

Politische Wisscnschaﬁ) [ E—

lWirlsch:lﬂswisscnsclm i

Eraichuapgswissenseha ﬁ{

Bezogen auf den hohen Schwund in der frithen Phase des Studiums bedeutet eine
ficheriibergreifende Methoden~ und Statistik-Ausbildung einen leichteren Fachwechsel
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ohne den Verlust von erbrachten Leistungsnachweisen sowie das Erlernen eines inter-
disziplindren Arbeitens. Diese Kompetenz ist sowohl bei ciner Spezialisierung im
Hauptstudium von Nutzen als auch im Falt eines Abbruchs fiir cinen spiteren Berufmit
interdisziplindren Arbeitsaufgaben.

4.2 Der Schwund zur Mitte des Studimms

Bis zum 6. Semester exmatrikulieren sich weitere 20 %, insgesamt haben also 70 % der
Studienanfinger das Soziologiestudium nach drei Jahren wieder beendet, In einer Reihe
von Lindern ist nach einem Studium von drei Jaliren bereits ein erster Hochschul-
abschlufl moglich. Studien zu Folgen des Studienabbruchs zeigen, wie wichtig Zertifi-
kate fiir eine positive Bewiiltigung des Abbruchs sowie fiir damit verbundene Chancen
auf dem Arbeitsmarkt sind: “Vier Fiinftel der Studienabbrecher meinen, dal Zertifikate,
nit denen ihnen im abgebrochenen Studium erbrachie Leistungen bestitigt werden,
sowohl bei der Stellensuche als auch fiir das eigene SelbstbewuBtsein niitzlich seien”
(HIS 1995, 5. 4). Zwischenpriifungen werden in der Regel von einem Drittel der spiite-
ren Studienabbrecher mit Erfolg absolviert (HIS /1995, 5. 28). Daran ist zu erkennen,
dal} Zwischenpriifungen ihre Funktion als Orientierungshiife, “die tiberforderten Studie-
renden einen frithen Studienabbruch nahelegen™ sollen, nur zum Teil erfiillen . Die
mangelnde Orientierungsfunktion der Zwischenpriifung wird durch das Ergebnis unse-
rer Studie gestiitzt, daf} Studierende im Hauptstudium von gréfieren Orientierungs-
problemen berichten als diejenigen des Grundstudiums.

Wie die Abbildung 4 verdeutlicht, sind von den Studienanfingern rd. 35 % nicht mehr
im zweiten Semester immaktrikuliert, im sind ca. 20 % weniger, etc. Ein welterer
groflerer Schwund bestelit im 6. Semester, erst danach sinkt die Quote weiter ab. Eine
groBere Grappe von Studierenden beendet also das Soziologie-Studium (oft mit be-
standener Zwischenprifung) zu einem Zeitpunkt zu dem in anderen Lindern hereits ein
erster Hochschulabschiufl méglich ist. In einer Reihe von Lindern sind Orientierungs-
midglichkeiten und die Chance, sich nach drei Jahren neu zu entscheiden in Form des
Bachelor (BA) institutionalisiert (USA, Grofbritannien, Dinemark etc.). In diesen
Lindern ist dadurch ein erster Hochschulabschlufl in einem Alter moglich, in dem in
Deutschiand im Durchschnitt das Studium begonnen wird (22,6 Jahre) . Frackmann und
de Weert leiten aus dem internationalen Vergleich von Hochschulsystemen die Empfeh-
Tung ab, die offizielle Studiendauner zu verkiirzen: “Warum sollten die Studenten nicht
Gelegenheit erhalten, Studiengiinge zu wihlen, die frither als bisher iiblich zu einer auf
dem Arbeitsmarkt anerkannten Qualifikation fithren?
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Abb. 4: Schwundguote im Vergleich zum Vorsemester

Schwundquote

Fachsemester

Quelle: Heidelberger Studentenstatistik 1990/91 — 1996/97, Universitdt Heidelberg; cigene
Berechaung

Einige Universitdten (z.B. die Universitit Augsburg) haben bereits die RBerechtigung
erhalten, einen (Pilot-) Studiengang anzubieten, der zu einem Bachelor-Abschluf fithrt”
(Frackmann; de Weeri 1993, §. 91). Ein Vergleich der Zahlen von Studien-
anfdnger(inne)n und Absolveni(inn)en von Lindern mit Bachelor-Studiengéingen zeigt,
dalB} dort ein erfolgreicheres Studivm méglich ist (vgl. Eurostat 1995, Europiische
Kommission 1995). Die auf den ersten Blick gréBere Vielfalt von Studienabschliissen
fithrt zu einem hheren Ma# an Orientierung da die zeitliche Staffelung der Abschliisse
es ermdglicht, daB Studierende ihre Vorstellungen vom eigenen Bildungsweg und ihre
Zielsetzungen nach spitestens drei Jahren itberpriifen kénnen. Im Vergleich zu einem
Diplom- oder Magister-Studium ist ein Bachelor, auf den eine Master (MA) oder ein
Master of Philosophy (MPhil) aufgebaut werden kann, verldflicher kalkulierbar.

In Lindern, in denen ein erster kurzer Hochschulabschhufl mo ghich ist, studiert e sehr
viel hherer Anteil eines Altersjahirganges als in Deutschiand. In den USA schlossen
1994 31,8 % der entsprechenden Altersgruppe ein Bachelor-Studium ab, in Grof-
britannien, wo fast alle Hochschulen dreijahrige Bachelor-Programme anbieten (vgl.
Brennan,;Shah 1993, 8. 166f) waren es 27 %. In Dinemark besteht ein Universitits-
studium seit 1988 aus einem dreijihrigen Bachelor-Studiengang, an den sich ein zwei-
jahriger Kandidat-Abschluf} anschliefit, der vergleichbar mit einem Magister- Abschluf
ist. Der Anteil der Studierenden, die mit einem Master fortfahren, betrigt 12% in den
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USA und 8% in Grofibritannien. In Deutschland schliefien etwa 12,6% cines Alters-
jahrganges mit einem Diplom, Magister oder Staatsexamen ab, Der Vergleich zeigt, daf
potentiell ein sehr viel grofieres Interesse an einem kurzen Hochschulstudium von etwa
drei Jahren vorhanden ist, und daB} weniger als die Halfte ihr Studium nach Abschluf
des Bachelors fortsetzen, um einen stirker wissenschafilich orientieren Hochschul-
abschlufl zu erlangen.

Abb. 5. Anteil der Studierenden an der Bevélkerung der jeweiligen Altersgruppe nach
Abschlufiarten (1994)

B Zrstes kurzos Universitits-
studium
(.83, Bachelor in den USA)
[1 Zaveites kurzes
Universilitsstudiun
(=.B. Master in den USA)

Deutschiand
Dénemark

Japan ) )

# IZrstes langes Universitits-
studivm (z.B. Diplom
oder Magister in der BRD)

Grofibritannica

L Gk B Promotion oder
W
USA vereleichbares T .
gleichbares Examen

a5

Quelle: OECD 1996

Goedebuure u. a.. weisen darauf hin, daf komplexe Gesellschaften und ausdifferenzier-
e Wirtschaftsmirkte eine gréfiere Spannweite von Bediirfnissen aufweisen, “die ver-
mutlich nicht von einem einzigen Hochschultyp befriedigt werden kénnen”. Deshalb
sei eine Differenzierung notwendig: Sie fithren sechs Vorziige einer Differenzierung des
Hochschulwesens an:

~ “Differenzierung erhtht die den Lernenden zur Verfiigung stehenden Wahlméglich-
keiten;

- sie ermdglicht praktisch hhere Bildung fiir jeden;

- sie pafit die Bildung den Bediirfnissen und Fahigkeiten des cinzelnen an;

- sie ermdglicht den jeweiligen Hochschulen, Auftrag und Ziclsetzung selbst zu
bestimmen und ihre Aktivititen zu begrenzen;

- sieentspricht den Anforderungen einer in sich selbst komplexen und differenzierten
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Gesellschaft;
- sie wird zur Grundvoraussetzung von Freiheit und Autonomie der Hochschulen”
(Goedebuure 1993, 8. 381).

Nichtallen Studierenden kann ein Interesse an wissenschaftlicher Forschung unterstellt
werden. Der tiberwicgende Teil der Studierenden findet spifer eine Anstellung au-
Berhalb der Wissenschaft. Fiir diese Studierenden wiirde ein Bachelor die Chance
bedeuten, einen ersten HochschulabschluB zu erhalten und sich danach neu zu orientie-
ren. Die Chancen auf dern Arbeitsmarkt, auf dem insbesondere eine Nachfrage nach
Jungen Hochschulabsolventinnen und -absolventen besteht, kénnen dann ausgelotet
werden, denn oftmals wird iiber einen Bachelor bereits eine adiquate Bildung fiir den
Arbeitsmarkt erfangt. Doch auch die Maglichkeit bleibt bestehen, die bisher im Studium
erlernten Kenntnisse und Fahigkeiten durch ein Diplom- oder Magisterstudium zu
intensivieren. Der Versuch einer Losung der Abbruchproblematik durch eine weitere
Einschriinkung des Hochschulzugangs mit dem Verweis auf den ohnehin tiberlaufenden
Lehrstellenmarkt ist dagegen wenig sinnvoll. Denn Berufsbilder lassen sich “weniger
als bisher in klar umgrenzte Ausbildungsprofilen der dualen Ausbildung einfangen . ...
Vielmehr scheinen nun Fihigkeiten und Kompetenzen in den Vordergrund zu treten,
die man sich eher in cinem akademischen Umfeld aneignen kann, so z.B. die Fihigkeit
zum eigenstindigen Lernen oder zu Kooperation in interdiszipliniren Arbeitszusan-
menhingen” (vgl Gieraths; Solga 1997) .

In Deutschland beendet ein Teil der Studierenden das Studium i héheren Semestern,
ohne einen Abschluf} zu erfangen (der ‘spite Schwund’). Fiir diese Studierenden wiirde
ein Bachelor die Maglichkeit bedeuten, das Studinm mit einem Abschlufi auf einem
niedrigeren Anforderungsniveau abzuschlieien. Der Vergleich mit den USA und GroB-
britannien zeigt, daf diese Entwicklung auch fiir Deutschland zu erwarten wiire. Aber
auch die Entscheidung fiir einen Abbrach kénnte durch die Orientierung an ciner kiirze-
ren Studiendauer zu einem fritheren Zeitpunkt fallen und nicht erst nach 8 oder mehr
Semestern.

4.3 Der spite Schwund

Studierende sind in der Regel auf finanzielle Hilfen wihrend des Studiums angewiesen,
Fehlt diese Unterstitzung, die traditionell von den Eltern gewihrt wird, entstehen
Probleme. Das ist kein neues Phanomen, das Beispiel eines der groBen Soziologen soll
es veranschaulichen: Am 26. Mai 1882 schreibt der Student Max Weber an seine Mut-
ter: “Nur die Hungerkur, die ich infolge meiner vollkommenen Ebbe jetzt durchmache,
lifit mich wieder abmagern, und ich wiirde, wenn ich eben nicht unbedingt die juri-
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stische Arbeit znerst hiitte fertigstellen miissen, schon vor melreren Tagen eine Bitte
um Abhilfe gerichtet haben, da, wie gesagt, die Ferienreise alles verzehrt hat, was ich
vom nervus rerumbesall. ” (Weber 936, vgl. auch die Briefevom 12, Februar und vom
24. Februar 1883). Der Anteil der Studierenden, die ihr Studium ganz oder zum Teil
selbst finanzieren, hat in den letzten Jahren zugenommen. Nur ein Teil der Studierenden
kann auf die Finanzierung des Studiums durch die Eltern bauen. Soziologie-Studierende
in Heidelberg erhalten im Durchschinitt 40% ihres Gesamitetats von den Eltern.

Je langer ein Studium dauert, desto wahrscheinticher wird ein Abbruch aus finanziellen
Griinden, Studierende in hélieren Semestern, inshesondere in der Zeit vor dem mogli-
chen Beginn der Magisterpriifung, miissen liberwiegend fiir ihren Lebensunterhalt selbst
aufkommen. Soziologie-Studicrende in Heidelberg, die alle Pflichtscheine abgelegt
haben, tragen im Durchschnitt zu 56% durch eine Teilzeittatigkeit zur Finanzierung der
Lebenshaltungskosten wihrend des Studiums bei. Der Stundenaufwand fiir diese Teil-
zeittitigkeit betriigt 14,5 Stunden pro Woche (vel Wendt, Schneider; Gitlland 1995, S.
151t ). Dadurch vergrofert sich die Gefahr eines Abbruchs in einer Phase, in der das
Studinm bei emer finanziellen Forderung in kurzer Zeit beendet werden kénnte.

Eine Abschlufiférderung in Form eines zinslosen Darlehens unabhingig von einer
Bediirftigkeitspriifung wire eine Moglichkeit der Losung dieses Problems. Dadurch,
daf eine Berechtigung auf diese finanzielle Férderung mit der Anmeldung zur Priifung
verbunden ist, bleibt die Dauer der Finanzierung auf den Priifungszeitraum begrenzt
und die Kosten des zinslosen Darlehens sind entsprechend niedrig. Diese Form der
Farderung ist finanzierbar — wie das Beispiel Dinemark zeigt —, die finanzielle Un-
abhingigkeit von den Eltern wird erleichtert und sie bietet finanzielle Sicherheit in einer
wichtigen Phase des Studiums. Eine Finanzierung der Priifungsphase witrde die Gewii-
heit fordern, das Studium in kurzer Zeit abschliefien zu kénnen. In Dinemark werden
alle Studierenden bis zu 6 Jahre lang mit umgerechnet etwa 1000,- DM pro Monat
gefordert, je zar Hilfte als Zuschufl und als unverzinsliches Darlehen. Studierende, die
ihr Studium zu einem Grofiteil selbst finanzieren miissen, stehen insbesondere in der mit
hoheren Belastungen verbundenen Priifungsphase unter dem Druck, das Studium kurz
vor dem Ziel abzubrechen. Dieser Druck wiirde durch eine AbschluBforderung genom-
men werden. Bei Soziologie-Studierenden i Heidelberg ist der grofite Zeitverlust bis
zum Abschiull des Studiums zwischen dem letzten abzulegenden Pflichtscheinund der
Anmeldung zur Priifung zo verzeichnen. Das liegt zum Teil an Beratungsdefiziten bei
der Wahi eines Themas fir die Magister-Arbeit; aber auch finanzielle Engpisse spielen
eine erhebliche Rolle. Daran wird deutlich, daB bei diesem Personenkreis eine Ab-
schluBférderung zu einer erheblichen Verkiirzung der Studiendauer sowie zu einer
Senkung des spiiten Abbruchs beitriigt.
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5 Zusammenfassung

Das Ziel der hier vorgestellten Untersuchung war die Suche nach Kriterien, an denen
sich Handeln konsistent, regelmiBig und typisch ausrichten kann, in diesem Fall das
von Studierenden mit Studienschwierigkeiten bis hin zum Studienabbruch. Die be-
stehende Struktur der Hechschule leistet diesen Anspruch augenscheinlich nicht, erfolg-
loses Handeln wird dadurch gefordert. Finanzielle Hilfen und strukturelle Anderumgen
kénnen wichtige Orientierungsfunktionen itbernehmen und zu einem erfolgreichen
Studium beitragen. In der Abbildung 6 werden die aufgefithrten Anderungsvorschlige
noch einmal zusammengefalit.

Abb. 6: Mdgliche Ansatzpunkte zur Anderung der Studienstrukiur

Fachenibergreifende,
Qrienticrungsphasc
(2 Semester)

BA
(6 Semester)

Fiicheribergreifende
Methoden-Statistik
Ausbildung

MA
{# ] Semester)

1. Bei einem ersten Hochschulabschlufi nach 6 Semestern (Bachelor), kénnen sich Stu-
dierende auf eine relativ kurze Studiendauver einstellen und werden nicht von Anfang
an mit einem relativ offenen Ende des Studinms und einer Dauer von 12 oder mehr
Semestern konfrontiert. Nach Abschiuf} des Bachelors besteht die Méglichkeit, sich new
zu orientieren, Nur ein geringer Teil der Studierenden strebt eine wissenschafitliche
Karriere an. Die Beispiele Grofibritanniens und der USA zeigen, dali mehr als die Hilfte
der Studierenden die Hochschule nach Abschiuf} des Bachelors verlassen,
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2. Ebenfalls eine Orientierungshilfe bietet eine fichertibergreifende Einfithrung fiir zwei
Semester ohne Festlegung auf ein bestimmtes Studienfach. Auf der Grundlage der dabei
gewonnenen Hrfahrungen und Kenntnisse, kann nach zwei Semestern die Wahl einer
spezifischen Ficherkombination bzw. eines Studienfaches getroffen werden. Bei der
bestchenden Regelung wird das endgiiltige Studienfach oftmals nach dem trial and
error-Prinzip gefunden, womit wegen des Fehlens ausreichender Orientierungshiifen
ein erheblicher Zeitveriust verbunden ist,

3. lnerhalb einer Facherkombination sind die Anforderungen der einzelnen Fiicher in
der Regel nicht aufeinander abgestimmt, Dadurch wird die Tendenz gefordert, die
Kapazititen der Studicrenden iiberzubewerten, Eine ficheriibergreifenden Methoden
und Statistik Ausbildung wirkt dieser Tendenz entgegen und fithrt zu einer besseren
Abstimmung zwischen den einzelnen Fichern.

4. Neben Orientierungsproblemen wird das Studium durch finanzielle Schwierigkeiten
erschwett. Insbesondere in der Endphase des Studium fiihrt das zu einer erheblichen
Belastung. Diese finanziclle Belastung kann mit Hilfe einer AbschluBforderung ausge-
glichen werden, ein erfolgreicher Studienabschlufl wird dadurch erleichtert, und der
Druck fiir einen Studienabbruch in einer spiten Phase des Studiums wird verringert.
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